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2. ULUSLARARASI DiL VE EGIiTIiM BIiLIMLERI KONGRESI

TARIH ve YER
3-4 Mayis 2019, MALATYA

ORGANIZATOR
Iktisadi Kalkinma Ve Sosyal Arastirmalar Dernegi

Diizenleme Kurulu Baskam
Prof. Dr. Mustafa TALAS

ULUSLARARASI KATILIMCILAR
MAHMUT BAYRAMOV - Azerbeycan (sy. 39)
HASAN ABBASOV - Rusya (sy. 39)

Dr. Mariam S. OLSSON - /ngiltere (sy. 40)
Homayun FURMOLLY - Afganistan (40)

Dr. Ahmad Sharif FAKHER - Sudi Arsbistan (sy. 40)
Dog. Dr. Augul SALIKHOVA — Rusya (sy. 63)

Dog¢. Dr. Dinara FARDEEVA — Rusya, Tataristan (sy. 63)

SUNUM SEKLI
S6z1i Sunum



KOGRE BILIM VE DANISMA KURULU

Prof. Dr. Ali DUYMAZ Balikesir Universitesi

Prof. Dr. Bahtiyar MEHMETOGLU Tokat Universitesi

Prof. Dr. Atabey KILIC Erciyes Universitesi

Prof. Dr. Fatih BASBUG Akdeniz Universitesi

Prof. Dr. Iskender ASKEROGLU Giresun Universitesi

Prof. Dr. Jarkinbike SULEYMANOVA Kazak Devlet Kizlar Pedagoji Universitesi — Kazakistan
Prof. Dr. Mustafa TALAS Nigde Omer Halisdemir Universitesi

Prof. Dr. Mustafa UNAL Erciyes Universitesi

Prof. Dr. Nazmi AVCI Siileyman Demirel Universitesi

Prof. Dr. Necati DEMIR Gazi Universitesi

Prof. Dr. Veysel BOZKURT Istanbul Universitesi

Prof. Dr. Ziya AVSAR Nigde Omer Halisdemir Universitesi

Dog. Dr. Aydin ZOR Akdeniz Universitesi

Dog. Dr. Almaz AHMETOV Bakii Devlet Universitesi

Dog. Dr. Bekir KOCADAS Adiyaman Universitesi

Dog. Dr. Cildiz ISMAILOVA Karabiik Universitesi

Dog. Dr. Dinara FARDEEVA Tataristan Bilimler Akademisi

Dog. Dr. Elvan YALCINKAYA Nigde Omer Halisdemir Universitesi

Dog. Dr. Elman CEFERLI Nahcivan Devlet Universitesi — Azerbaycan
Dog. Dr. Faik ELEKBER Milli Tlimler Akademisi — Azerbaycan

Dog. Dr. Fayruza H. GARIPOVA Bagkurt Beseri Bilimler Enstitiisii — Bagkurdistan/Rusya
Dog. Dr. Gulmira ABDIRASOLOVA Kazak Devlet Kizlar Pedagoji Universitesi — Kazakistan
Dog. Dr. Kasim KARAMAN Erciyes Universitesi

Dog. Dr. Sayan ULUSAN Celal Bayar Universitesi

Dog. Dr. Veysi UNVERDI Mardin Artuklu Universitesi

Dog. Dr. Yildiz Sadettin Bagdat Universitesi — Irak

Dr. Ogr. Uyesi Adnan OKTAY Mardin Artuklu Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Arzu TUNCER Hasan Kalyoncu Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Bayram POLAT Nigde Omer Halisdemir Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin ERIS Harran Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Lokman ZOR Nigde Omer Halisdemir Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Seyithan SEYDOSOGLU | Siirt Universitesi




TARIH VE KULTUR (A)

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 09:30- 12:00 | Oturum Baskam | Prof. Dr. Zeki BOYRAZ

Yazar isimleri

Bildiri ada

Ogr. Gor. Dr. Kazim KARTAL

MALATYA SANCAGI TABI GOZENE, KADIRUSAGI, ALISAR VE
KUSDOGANKARYELERI’NIN SOSYO-EKONOMIK YAPISI (1842-1843)

Ogr. Gor. Dr. Kazim KARTAL

MALATYA SANCAGI iZOLU NAHIYESI KADIOGLU VE PINARLI
KARYELERI’NIN SOSYO-EKONOMIK YAPISI (1842-1843)

Dr.Ogr.Uyesi Veysel GOGER

OSMANLI SEFERLERINDE BAYRAM

Prof. Dr. Mustafa TALAS

KULTURUN HALLERI

Zeynep KARAGOZOGLU
Prof. Dr. Zeki BOYRAZ

KUMYAZI CAYI HAVZASINDA (ELAZIG) ARAZI KULLANIM
OZELLIKLERININ NUFUSUN DAGILISI VE YOGUNLUGU UZERINDEKI
ETKILERI

Nurdane ATES
Prof. Dr. Zeki BOYRAZ

AZ GELISMISLIK KAVRAMINA COGRAFI BiR BAKIS

Ars. Gor. Tuba Nur OLGUN

[ZMIR LEVANTEN KONUTLARININ YASAMA KULTURU-MEKAN ILISKISI
BAGLAMINDA iRDELENMESI

Tiilgen TANMAN
Prof. Dr. Zeki BOYRAZ

DOGU ANADOLU BOLGESI’NDEKi HAVALIMANLARININ COGRAFI ANALiZI

Dr. Ogr. Uyesi Habibe TEMIZSU

INGILIZ EMPERYALIZMI VE TIBBI ARASTIRMALAR

Dr. Mariam S. OLSSON
Homayun FURMOLLY
Dr. Ahmad Sharif FAKHER

OSMANLI IMPARATORLUGU DONEMINDE LUBNAN

Mahmut BAYRAMOV
Hasan ABBASOV

AZERBAYCAN-TURKIYE ILISKILERINE YENI BIR BAKIS

Dog. Dr. Augul SALIKHOVA
Dog. Dr. Dinara FARDEEVA

ILK TATAR BESTECININ HAYATI VE ESERLERI - SULTAN GABASI

KASGARLI MAHMUT-1 (A)

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 12:30 — 14:30 | Oturum Baskam | Dog. Dr. Funda OKUSLUK

Yazar isimleri

Bildiri adx

fclal ALKAN FEN BILGISI OGRETMEN ADAYLARININ SINIF KAVRAMINA ILISKIN

Prof. Dr. Nevzat BAYRI METAFORIK ALGILARI

fclal ALKAN FEN EGITIMINDE OKUL DISI OGRENME ORTAMLARI

Prof. Dr. Nevzat BAYRI

Ayse BIRHANLI FEN VE TEKNOLOJI OGRETMEN ADAYLARININ TEKNOLOJIK PEDAGOJIK
Ramazan GUNDUZ ALAN BILGISI VE OZGUVEN DUZEYLERININ INCELENMESI

Dog. Dr. Funda OKUSLUK

FEN BILIMLERI OGRETMEN ADAYLARININ STEM ILE ILGILI GORUSLERININ
BELIRLENMESI

Dog. Dr. Funda OKUSLUK

FEN BILIMLERI OGRETMEN ADAYLARININ STEM ILE ILGILI GORUSLERININ
BELIRLENMESI

Dog. Dr. Necdet KONAN
Emine AYAZ

[LKOKULLARDA GOREV YAPAN BRANS VE SINIF OGRETMENLERININ
TUKENMISLIK ALGI DUZEYLERI

Duygu YILMAZ ALGAN
Dog. Dr. Necdet KONAN

ORTAOKUL OGRETMENLERININ YONETICI VE CALISMA ARKADASI
DESTEGI ALGISI

Selenay GUR DEMIR
Dog. Dr. Necdet KONAN

LISE OGRETMENLERININ YONETICI VE CALISMA ARKADASI DESTEGI
ALGISI




KASGARLI MAHMUT-2 (A)

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 15:00- 17:00 | Oturum Bagkam | Dog. Dr. Necdet KONAN

Yazar isimleri

Bildiri ada

Do¢. Dr. Nuray KURTDEDE
FiDAN
Faruk YETER

COCUK DERGILERINDE DUYARLILIK DEGERI

Handan KALKAN
Dr. Ogr. Uyesi Mahire ASLAN

RESMI ve OZEL ORTAOKULLARDA GOREV YAPAN
OGRETMENLERINPROAKTIF DAVRANIS SERGILEME
DUZEYLERI

Mahmut Bayramov
Hasan Abbasov

STRENGTHENING TURKEY-AZERBAIJAN ALLIANCE
(AZERBAYCAN-TURKIYE ILISKiLERINE YENI BiR iVME)

Dr. Mariam S. OLSSON
Homayun FURMOLLY
Dr. Ahmad Sharif FAKHER

BEIRUT AND LEBANON DURING THE OTTOMAN EMPIRE

Dr. Ogr. Uyesi Battal GOLDAG

MESLEK YUKSEKOKULUNDA OGRENIM GOREN OGRENCILERININ
ALGILADIKLARI SOSYAL MEDYA BAGIMLILIK DUZEYLERININ
INCELENMESI

Dog. Dr. Necdet KONAN
Hakan TAKGUN

Fevzi KIRIK

Biilent CETINKAYA

OGRETMENLERIN COKLU ZEKA ALANLARI

Dog. Dr. Necdet KONAN
Mustafa CICIK

[LKOKUL OGRETMENLERININ ORGUTSEL AFFEDICILIK DUZEYLERI

Dog. Dr. Necdet KONAN
Giiven YILDIRIM

ILKOKUL OGRETMENLERININ TUKENMISLIK ALGISI

KASGARLI MAHMUT-3 (A)

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 17:30- 19:30 | Oturum Bagkam | Dog. Dr. Necdet KONAN

Yazar isimleri

Bildiri adx

VAHAP ARIKAN
DOC. DR. NECDET KONAN

[LKOKUL VE ORTAOKUL YONETICILERININ KAYNAK SAGLAMADA
KARSILASTIKLARI SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

ZEHRA ASLAN ORTAOKUL OGRETMENLERININ CEVREYE DUYARLILIK ALGISI

DOC. DR. NECDET KONAN

YELIZ GUNEY HALK EGITiMI MERKEZLERINDE CALISAN USTA OGRETICILERIN MESLEK]
DOC. DR. NECDET KONAN DOYUMU ALGISI

ERHAN EKICi ORTAOKUL OGRETMENLERININ SOSYAL ADALET ALGISI

DOC. DR. NECDET KONAN

ALI ASLANYUREK REHBERLIK VE ARASTIRMA MERKEZLERINDE YASANAN SORUNLAR VE

DUYGU KAYHAN
DOC. DR. NECDET KONAN

COZUM ONERILERI

Derya GUNAY
Dog. Dr. Necdet KONAN
Bekir KARACA

fLKOKUL VE LISE OGRETMENLERININ YENILIKCI DAVRANIS ALGISI

Hatice ASLAN
Dog. Dr. Necdet KONAN

ILKOKUL OGRETMENLERININ YONETICI VE CALISMA ARKADASI DESTEGI
ALGISI

Dog. Dr. Augul SALIKHOVA
Dog. Dr. Dinara FARDEEVA
Elvira NURLANOVA

ILK TATAR BESTECININ HAYATI VE ESERLERI - SULTAN GABASI

Ogr. Gor. Dr. Murat CANPOLAT

USTUN YETENEKLI COCUKLARA DIJITAL EBEVEYN OLMA: BIR OLGUBILIM
CALISMASI

Ogr. Gor. Dr. Murat CANPOLAT

FAL BAKTIRMA: BIR OLGU BILIM CALISMASI




ADLI BIiLIMLER (B)

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 09:30- 12:00 | Oturum Baskam | Dr. Aslihan KAYIK AYDINALP

Yazar isimleri

Bildiri ada

Dr. Baris DUMAN

INSAAT SEKTORUNDEKI IS KAZALARINDA SOSYAL GUVENLIK
KURUMUNUN RUCU DAVASINA GENEL BAKIS

Dr. Mariam S. OLSSON
London School of Economics
Homayun FURMOLLY
Kabul State University

Dr. Ahmad Sharif FAKHER
King Abdulaziz University

BEIRUT AND LEBANON DURING THE OTTOMAN EMPIRE

Dr. Ogr. Uyesi Aslihan KAYIK
AYDINALP

ISCILERIN KiSISEL VERILERININ KORUNMASI

Dr. Ogr. Uyesi Aslihan KAYIK
AYDINALP

SIGORTALILIK SURELERININ BIRLESTIRILMESI

Dr. Ogr. Uyesi Murat Bugra
TAHTALI

TURK HUKUKUNDA OLAGANUSTU HAL KANUN HUKMUNDE
KARARNAMELERIYLE KAMU GOREVINDEN IHRAC EDILEN KAMU
PERSONELININ AKLANMA SONRASINDA GOREVE [ADELERiI SORUNU

Ars. Gor. Nazli COBAN

ISCI SENDIKASI UYELIGININ UYE OLUNAN SENDIKAYA KARSI UYELIGIN
KAZANILMASI SIRASINDA KORUNMASI

Elif POLAT OLUNCEYE KADAR BAKMA SOZLESMESI UZERINDE UCUNCU KiSILERIN
HAKLARI
Mikail YUSIFOV OZERK CUMHURIYETLERDE MECLIS BASKANLARININ YETKILERI:

Ahmad S. FAKHIR
Muhyeddin ASKAROV

NAHCIVAN ORNEGI

Irina KOLPAKOVA
Irina KONSALIDZE

MILITARY COURTS AND JUDGES STATUS

Av.Dr. Sibel AKSAHIN POLAT

TURKIYE’ NiN 1951 TARIHLI BIRLESMIS MILLETLER
MULTECILERIN HUKUKI STATUSUNE ILiSKiN CENEVRE SOZLESMESI’NE
TARAFLIGI

Mahmut BAYRAMOV
Hasan ABBASOV

AZERBAYCAN-TURKIYE ILISKILERINE YENI BIR IVME

Dog. Dr. Augul SALIKHOVA
Dog. Dr. Dinara FARDEEVA

ILK TATAR BESTECININ HAYATI VE ESERLERI - SULTAN GABASI

ISPEC-1 (B)

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 12:00- 14:15 | Oturum Baskam | Dr. Ogr. Uyesi Menderes CENET

Yazar isimleri

Bildiri adx

Dr. Ogr. Uyesi Faruk KARDAS

IN VITRO ANTIMICROBIAL AND SYNTHESIS EVALUATION OF SOME NEW 3-
ALKYL(ARYL)-4-(2-PHENYLACETOXY-3-ETHOXYBENZYLIDENAMINO)-4,5-
DIHYDRO-1H-1,2,4-TRIAZOL-5-ONE COMPOUNDS

Dog. Dr. Funda OKUSLUK
Ogr. Gor. Dr. Onur OZGUL

ZEA MAYS ILE NANO BOYUTTA TiO 2 SENTEZI VE KARAKTERIZASYONU

Ogr. Gér. Nilgiin KIZILKAYA
Ars. Gér. Engin OZDEMIR
Dr. Ogr. Uyesi Didem EREN
SARICI

MADENSEL VE ENDUSTRIYEL ATIKLARIN GAZBETON URETIMINDE
KULLANILABILIRLIGINE GENEL BiR BAKIS

Ars. Gér. Engin OZDEMIR
Ogr. Gér. Nilgiin KIZILKAYA

MALATYA’NIN DEPREM OLUSTURMA OZELLIKLERININ INCELENMESI




Dr. Ogr. Uyesi Didem EREN
SARICI

Erkan BAHCE, Ender EMIR
Cebrail OLMEZ

CoCrMo ALASIMININ TORNALANMASINDA MEYDANA GELEN TAKIM
ASINMALARININ VE TALAS TIPLERININ INCELENMESI

Dr. Ogr. Uyesi Erkan BAHCE
Cebrail OLMEZ, O.Ceren AKBAY

HAP KAPLANMIS MATKAP ILE KEMIK DELINMESININ DENEYSEL
INCELENMESI

Eray SARIGUL, Erkan BAHCE
Ender EMIR

Ti6A14V ALASIMININ SIFIR ALTI ISIL ISLEM ILE TORNALANMASININ TAKIM
ASINMASINA VE YUZEY KALITESINE ETKILERININ ARASTIRILMASI

Dr. Ogr. Uyesi Menderes CENET

Honey Samples of Malatya with Respect to the Palynological and Physicochemical
Properties

Ayse Sebnem ERENLER

Rekombinant Pseudomonas aeruginosa Kaynakli Kapsiiler Polisakkarit Uretimi

Dog. Dr. Cigdem SARICI
OZDEMIR
Muhammed ONAY

BOYA GIDERIM KINETIGININ INCELENMES]

Dog. Dr. Cigdem SARICI
OZDEMIR
Kiibra KARADAS

FISTIK KABUGUNDAN ELDE EDILEN FOTOKATALIZORLERIN YUZEY
OZELLIKLERININ INCELENMESI

Bilge Hatun AY
Sima POUYA

Okul Bahgelerindeki Cocuk Oyun Alan1 Tasarimlarinin Degerlendirmesi

Bilge Hatun AY
Ayse Giilan CELEBI
Aysun TUNA

Enerji Etkin Peyzaj Tasarim Yaklasimlar1 Ile Kentsel Donati Elemanlari

ISPEC-2 (B)

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 14:30- 17:00 | Oturum Bagkam | Dr. H.Turan AKKOYUN

Yazar isimleri

Bildiri ad1

Sima POUYA GREEN INFRASTRUCTURE AS A SOLUTION FOR URBAN WATER QUALITY
Sahar POUYA AND STORM WATER MANAGEMENT
Sima POUYA DETERMINATION OF USER SATISFACTION IN DESIGNED LANDSCAPE

ARCHITECTURE PROJECTS

Nazire Sinem SARNILIOGLU
Sima POUYA

DOGA EGITIMI ICIN OKUL BAHCELERININ DEGERLENDIRILMESI

Ogr. Gér. Cigdem CEYLAN
Prof. Dr. Mehmet ONAL

MALATYA TURGUT OZAL UNIVERSITESI BATTALGAZI (MALATYA)
KAMPUS ALANI ALUVYONLARINA AiT SEDIMANLARIN ESKI AKINTI
YONU, DOKUSAL OZELLIKLERI VE DEPOLANMA ORTAMLARININ
BELIRLENMESI

Muhammet Fatih AKKAMIS MIKRO SEBEKELERDE HIYERARSIK KONTROL

Mehmet Cihat OZGENEL

Derya KARAMAN KALCA PROTEZ ASINMA SIMULATORUNUN TASARIMI VE URETIMI
Erkan BAHCE

Serkan YASAKCI FARKLI ELYAF YONLENDIRMELI CAM ELYAF TAKVIYELI

Derya KARAMAN, Erkan BAHCE

POLIMER KOMPOZITLERDE DELAMINASYONUN INCELENMESI

Dr. Murat CAN

Dr. Serdar KOLUACIK

Dr. Ogr. Uyesi Erkan BAHCE
Akif OYMAK

KEMIK KIRIKLARININ TEDAVISINDE KULLANILAN LCP

PLAKLARINDA KiLiTLiVVE KILITSIZ VIDALARIN KULLANIMI VE FARKLI
VIDA ACILARININ PLAGIN MEKANIK DAYANIMINA

ETKISI

Dr.Ogr. Uyesi H.Turan AKKOYUN

THE EFFECT OF QUERCETIN ON THE LUNG FATTY ACID COMPONENTS OF
CARBON TETRACLORIDE (CCl4) EXPOSED RATS

Mahire BAYRAMOGLU
AKKOYUN

XANTHINE OXIDASE INHIBITORY ACTIVITY OF WATER AND ETHANOL
EXTRACTS OF CRATAEGUS MEYERI POJARK LEAF

Ars. Gor. Giircan KAMACI
Dog. Dr. Filiz OZGEN

Ars. Gor. Erman CELIK
Muhammet Oguzhan YILMAZ

TEK KATMANLI FREN DiSKi TERMAL PARAMETRELERININ DiSK
GEOMETRISI ILE DEGISIMININ SAYISAL OLARAK INCELENMESI




ISPEC-3

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 17:15-19:30 | Oturum Bagkam | Dog. Dr. Serkan SAYIN

Yazar isimleri

Bildiri ad1

Nurhayat OZDEMIR
Kadir KERDIGE

Karanfil (SYZYGIUM AROMATICUM ) Bitkisinde GC-MS ile Tayini Yapilan Bazi
Ucucu Bilesenlerin Gida ve Saglikta Kullanim Alanlari

Dog. Dr. Serkan SAYIN

YENI HIDROKSIKINOLIN SUBSTITUTE p-ter- BUTILKALIKS[4]AREN TUREVININ
OPTIKSEL VE ELEKTROKIMYASAL OZELLIKLERININ INCELENMESI

Dr. Pelin DEMiR .
Dog¢. Dr. Osman Irfan ILHAK
Prof. Dr. Giilsim OKSUZTEPE

MODIFIYE ATMOSFER PAKETLEMENIN TULUM PEYNIRININ
KiIMYASAL ve DUYUSAL KALITESI UZERINE ETKISi

Liitfiye KADIOGLU DALKILIC
Sule INCI

Ars. Gor Semih DALKILIC

Prof. Dr. Sevda KIRBAG

Helvella leucomelaena (Pers.) Nannf.’IN ANTIMIKROBIYAL VE ANTIOKSIDAN
ETKIiSI

Liitfiye KADIOGLU DALKILIC
Sule INCI

Semih DALKILIC

Sevda KIRBAG

GELENEKSEL EM’IN ANTIMIKROBIYAL VE ANTIOKSIDAN AKTIVITESI

Osr. Gor. Harika Eyliil ESMER
DURUEL

Giillii KAYMAK

Seyma KIZILKAYA

Niizhet Cenk SESAL

Figen Esin KAYHAN

SUCUL ORTAMDA ULTRASES UYGULANMASININ Carassius auratus 'un
OKSIDATIF STRES PARAMETRELERI UZERINE ETKISI

Giillii KAYMAK

Harika Eyliil Esmer DURUEL
Seyma KIZILKAYA

Sena Kardelen DINC

Figen Esin KAYHAN

HERBISIT TRIBENURON-METIL ’IN ZEBRA BALIGI (Danio rerio) NIN KAS
DOKUSU UZERINE ETKILERI

Dr. Ogr. Uyesi Yusuf TEMEL

_Glutatyon S-Transferaz Enziminin Tavuk Yireginden Saflastirilmas: ve Bazi
Ilaglarin Enzim Aktivitesi Uzerine Etkilerinin Arastirilmasi

Dr. Ogr. Uyesi Yusuf TEMEL

Bazi Antibiyotiklerin Japon Bildircin (Coturnix, coturnix japonica) Karaciger Glutatyon

Mehmet CIFTI S-Transferaz Enziminin Aktivitesi Uzerine Etkilerinin Arastirilmasi
Dr.Ogr.Uyesi Sinan Bayindir | Catalyst-free synthesis of pharmaceutically attractive

Mehmet Ciftci thiosemicarbazone and investigation of effect on GST enzymes
Yusuf Temel

Dr.Ogr.Uyesi Sinan Bayindir

The synthesis of novel bis-aryl-substitute thiosemicarbazones

K. T. lllakees, b.A.
berexanos, I'.A.
Cremnanenko, C. I11.
ITpumbGekoB, A. D. Mycaes

SHJAOCKOIIMYECKASA TACTPOSHTEPOJIOTUYECKAS X1UPYPI'UA




O.D. PILISHVILI JOINING UNDERGRADUATE MEDICAL STUDENTS TO THE ELEMENTS OF
EXPERIMENTAL SURGERY

JI. O. Ky3pmun N3 NCTOPUU NPEACTABJIEHMHM O KYJIBTYPHOM JIAHAIITA®TE

T.KymaieBa

BOJIAILIAK TOPBUELLIEPIIH JIMIEPJIIK CAITACBIH AHBIKTAY JIbIH
IEJIATOI' MKAJIBIK YKOHE IICUXOJIOTUJIBIK 3EPTTEY O/ICTEPI
JKAUBIHIA

Roberta TARTAGLIA

DEVELOPMENT AND USE OF AN EXPERIMENTAL SETUP FOR ANALYZING
NANOPARTICLE TRAJECTORIES FOR RESEARCH ON SUBMICRON
BIOLOGICAL OBJECTS

GEVHER NESIBE-1 (C)

Tarih: 4 Mayis 2019

Saat: 09:00- 11:00 | Oturum Baskam | Dr. Mine BEKAR

Yazar isimleri

Bildiri adi

Abdulkadir ATALAN
Yasemin AYAZ ATALAN

HASTANE YONETIMINDE KESIKLI-OLAY SIMULASYON UYGULAMASININ
ONEMI

Abdulkadir ATALAN
Yasemin AYAZ ATALAN

SAGLIK CALISAN SAYISININ OPTiMiZE EDILMESI: ACIL SERVIS
SIMULASYON UYGULAMASI

Yasemin AYAZ ATALAN
Abdulkadir ATALAN

Hastane Yonetimi i¢in Deney Tasarimmin Uygulanmasi

Yasemin AYAZ ATALAN
Abdulkadir ATALAN

Deney Tasarimina ait Replikasyon Yonteminin Gelistirilmesi

Ars. Gor Glilgin NACAR

ANNE SUTUNDEKI MINI MUCIZELERIN ( miRNA) BEBEK SAGLIGI ICIN

Sermin TIMUR TASHAN ONEMI

Ars. Gor Giilgin NACAR Sermin BUZ DAGININ GORUNMEYEN YUZU: KURTARILMIS ANNE OLUMU (NEAR
TIMUR TASHAN MISS)

Dr.Ogr. Uyesi Mine BEKAR ORTA YAS KADINLARDA KONSEPSIYON VE KONTRASEPSIYON

Giilgin NACAR

Sermin TIMUR TASHAN

Dr. Ogr. Uyesi Mine BEKAR
Ars. Gor. Giilgin NACAR
Sermin TIMUR TASHAN

BOSANMANIN ACIMASIZ SONUCU: EBEVEYN YABANCILASTIRMA
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FEN BiLGiSI OGRETMEN ADAYLARININ SINIF KAVRAMINA iLiSKIN METAFORIK
ALGILARI

ICLAL ALKAN

Inonii Universitesi

NEVZAT BAYRI

Inonii Universitesi

OZET

Egitim ve 0gretimde meydana gelen geligsmeler, 6grenme ortamlarindaki gesitliligi de beraberinde
getirmektedir. Smif, bireylerin yeteneklerinin farkina vardigi, bunlar gelistirerek, toplum igin gerekli
bilgi ve becerilere sahip olma gerekgesiyle, planli 6grenme yasantilarini gergeklestirdikleri yerlerin
basinda bulunmaktadir. Bu nedenle en 6nemli 6grenme ortamui olarak nitelendirilebilir. Bu ¢aligmada,
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif kavramina iligkin algilarinin metaforlar araciligiyla belirlenmesi
amaglanmaktadir. Ogretmen adaylarmin “sinif” kavramiyla ilgili benzetmelerine “Simif ... gibidir/
benzer. Ciinkii ...” ifadesiyle agiklama yapmalar1 istenmistir. Boylelikle “Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin sinif kavramimi tamimlarken kullandiklari metaforlar nelerdir?” problemine cevap
aranmustir. Arastirmamin katilimeilarin, 2018-2019 bahar yartyilinda, Indnii Universitesi Egitim
fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda dgrenim géren, toplam 66 (44 kadin, 15 erkek, 7 kayip
veri) dgretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarindan toplanan veriler iki arastirmaci tarafindan
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmacilar arasindaki uyum yiizdesi %94 olarak
hesaplanmustir [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100]. Elde edilen bulgular
incelendiginde toplam 45 farkli metafor elde edilmistir. Smif kavramina iliskin ¢ogunlukla kullanilan
metaforlar, arastirmaci tarafindan olusturulan “Yasam Alan1” (f=16), “Farkliliklar1 Barindiran Yer”
(f=14), “Hasat Zamam” (f=8), “Isleyen Yer” (f=7), “Gériinenden Daha Fazlas1” (f=6), “Bilgi Yuvas1”
(f=6), “Karmasik Mekan” (f=4) ve “Egitim Ortam1” (f=3) kategorileri altinda toplanmustir.

Anahtar Kelimeler: Sinif, Metafor, Ogretmen adaylar:

METAPHORICAL PERCEPTIONS OF PROSPECTIVE SCIENCE TEACHERS TOWARDS
CLASS CONCEPT

ABSTRACT

Developments in education and training bring diversity in learning environments. The class is at the
head of the places where people realize their talents, develop them, and realize their planned learning
experiences on the grounds that they have the necessary knowledge and skills for the society. Therefore,
it can be considered as the most important learning environment. In this study, it is aimed to determine
the perceptions of prospective science teachers about the concept of class through metaphors. The
prospective teachers are expected to explain their metaphors about the concept of “class” with the
expression of “Class is like/ similar to.......... Because....... ” Thus, "What are the metaphors they use
when defining the concept of science teachers class?" the answer to the problem was sought. The
participants of the study consisted of 66 (44 female, 15 male, 7 missing) science teacher candidates
attending indnii University Faculty of Education Science Education program in 2018-2019 spring
semester. Data collected from teacher candidates were analyzed by two researchers using content
analysis method. The percentage of consistence between the researchers was calculated as 94%
[Agreement / (Agreement + Difference of Opinion) *100]. A total of 45 different metaphors were
obtained. The metaphors mostly used for the concept of class are grouped under the categories “Living
Spaces” (f=16), “Location of Differences” (f=14), “Harvest Time” (f=8), “Working Place” (f=7), “More
than Display” (f=6), “Knowledge Slot” (f=6), “Complex Space” (f=4) and “Educational Environment”
(f=3) created by the researcher.

Keywords: Class, Metaphor, Prospective Teachers
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GIRIiS

Cagimizda 6grenme ortamlar gesitlilik gostermekle birlikte egitim deyince akla gelen ilk ortam sinif
olmaktadir (Sahin ve Yildirim, 2010). Ogrenme-dgretme siirecinin en somut gerceklestigi ortam olan
siiflar 6grenci ve 6gretmenler igin biiyiikk 6nem arz etmektedir. Sinif, bir okulda bulunan 6grencilerin
egitim aldiklar1 oda seklinde tanimlanmis olup, 6grencilerin potansiyellerinin farkina vardiklari, bunlari
gelistirme ve toplum i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olma amaciyla planli ve programli 6grenme
yagantilar1 gerceklestirdikleri yerlerin basinda gelmektedir (Ceyhan ve Ceyhan, 2009). Bu
gerekgelerden otiirii smif, en dnemli 6grenme ortam olarak nitelendirilmektedir (Wilson, 1995). Bir
Ogretmen tarafindan olusturulan simif ortaminin, 6grencilerin 6grenme yeteneklerini, kendilerini sinifin
bir pargasi olarak gormelerini ve bu dogrultuda rahat hissetmelerini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyebilecegi belirtilmistir (Sheffler, 2009). Benzer sekilde, 6gretmenin karakter yapisinin, onun
ogretim ve akademik davraniglarini ve bu dogrultuda sinif ortamina etkilerinin oldugu belirtilmektedir
(Ozel, 2007). Ogretmenin karakter yapisi ile sinif ortammin algilanmas: arasinda 6nemli iliskilerin
oldugu belirtilmistir (Kent ve Fisher, 1997). Ote yandan simf ortanuna iliskin algilarin da tutum ve
davraniglara etkisinin oldugu gézlenmistir (Schreiner, 2010). Bu agidan bakildiginda égretmenin sinif
ortamini algilama bi¢iminin, bu ortamda yapacagi uygulama ve davraniglarini etkileyebilecegi veya var
olan durumu yansitabilecegi goriilebilir. Ogretimin gelistirilmesi igin, 6grenme ortamlarmin
degerlendirilmesi de 6nem arz eden bir konu haline gelmistir. Bu sebeple 6gretmen adaylarimin sinif
ortamlarini algilama bi¢imlerinin belirlenmesinin 6gretim programi gelistiricilerine ve 6gretmenlere
rehberlik edebilecegi ifade edilmektedir (Hofstein vd., 2001). Bir kavrama yonelik algilarin belirlenmesi
amactyla son yillarda metaforlar siklikla kullanilmaktadir (Gok ve Erdogan, 2010; Oriicii, 2012; Saban,
2009). Bireyin bir kavrami veya olguyu algiladigi sekliyle, benzetmeler kullanarak ifade etmesi metafor
olarak tanimlanmaktadir (Aydin ve Eser-Unaldi, 2010). Metaforlarm, kavramlara /olgulara yonelik
bireysel algilamalar1 ortaya ¢ikarabilecek gii¢lii aragtirma araglar1 olarak goruldiigii belirtilmektedir
(Saban, 2009).

ARASTIRMA VE BULGULAR
Amag
Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, siif kavramina iligkin algilarinin metaforlar
araciligiyla belirlenmesidir. Bu baglamda “Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin sinif kavramina iliskin
algilar1 nelerdir?” problem ciimlesine yanit aranmustir.
Yontem
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siif kavramina iliskin mevcut algilarin1 herhangi bir miidahale
yapmadan ortaya ¢ikarmayi amaglayan bu arastirmada, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde olgubilim
arastirma deseni kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2006)’in belirttigi gibi, nitel arastirma sosyal bir
olguyu ilgili bireylerin bakis acilarindan goérebilmeye ve bu bakis agilarini olusturan sosyal yapiy1 ve
siirecleri ortaya koymaya olanak vermektedir. Olgubilim deseninde, kisilerin giinliikk hayattaki 6znel
tecriibeleri ve yorumlamalari ele alinarak, niteliksel tanimlayici sekilde degerlendirilir (Erdogan, 2012).
Olgubilim desen, farkinda oldugumuz fakat derinlemesine bir anlayigsa sahip olmadigimiz olgularin
arastirilmasi i¢in uygun bir zemin olusturur (Yildirim ve Simgek, 2006). Metaforlarin nitel veri toplama
araci olarak kullanilabilecegi ve metaforlar araciligryla zengin bulgular elde edilebilecegi bilinmektedir
(Patton, 2002; Yildirim ve Simsek, 2006). Metaforlar, sosyal olgular1 anlamada hem betimleme hem de
karsilastirma araglari olarak kullanilabilmektedir (Silman ve Simsek, 2006).
Katihmcilar
Arastirmanin katilimcilarini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir devlet iiniversitesinin, egitim
fakdiltesi fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goren 66 (44 kadin, 15 erkek, 7 kayip veri)
Ogretmen aday1 olusturmaktadir.
Veri Toplama Araclarn
Arastirmanin amaci1 dogrultusunda fen bilgisi 6gretmen adaylarma “Smuf .................. gibidir/
benzer; ¢iinkdi........... ” climlesini igeren formlar verilerek, ciimleleri tamamlamalari istenmistir.
Metaforlarin bir arastirma aract olarak kullanildigi calismalarda “gibi” ve “benzer” sozciikleri
“metaforun konusu” ile “metaforun kaynag1” arasindaki bagi ortaya c¢ikarmak amaciyla, “clinkii”
sozcligi ise katilimcilarin kendi metaforlari igin bir gerek¢e sunmalar i¢in kullanilmaktadir.
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Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bu ¢ercevede dgretmen
adaylar tarafindan ifade edilen metaforlar ve bu metaforlar1 agiklarken kullandiklar1 gerekgeler dikkate
aliarak, ortak ozellikler belirlenmis ve bunlar1 temsil edebilecek temalar olusturulmustur. Oncelikle
her bir katilimecinin sundugu metaforlar kodlanmig ve bir metafor listesi olusturulmustur. Ardindan
metaforlarin ortak dzellikleri belirlenmistir. Bu siiregte metafor listesinden yararlamlmistir. Uretilen her
bir metafor ile sinif arasindaki iliski ve gerekceleri dikkate alinarak incelenmistir. Bu incelemeler
sonucunda firetilen her metafor smif kavramina iligkin sahip oldugu 6zellik bakimindan bir tema ile
iliskilendirilerek toplam 8 farkl kategori olusturulmustur. Arastirmanmin giivenirligini saglamak i¢in iki
aragtirmaci tarafindan 8 kategori ile bu kategoriler altinda toplanan metaforlarin séz konusu kavramsal
kategoriyi temsil edip etmedigi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda iki aragtirmaci arasindaki goriis
birligi ve goriis ayrilig1 sayilar tespit edilerek arastirmamin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994)
Giivenirlik= [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligi) x 100] formiilii kullanilarak hesaplanmis ve
%94 oraninda bir uyumun saglanmis oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin sinif kavramina iligkin sahip olduklari algilar1 ortaya koymak amaciyla
yoneltilen agik u¢lu sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular bu kisimda sunulmustur.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin “sinif” kavramina iliskin belirttikleri metaforlar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Siif Kavramina Iliskin Uretilen Metaforlar

Metafor Ad f | Metafor Adi f
Ev/ yuva 6 | Kis 1
Aile 4 | Bos Arazi 1
Cicek bahgesi 4 | Kap1 1
Diinya 3 | Ar1 Kovam 1
Agag 3 | Anne Karnindaki Bebek 1
Zihin 2 | Uzay 1
Kitiiphane 2 | Tarla 1
Kitap 2 | Bilye Torbasi 1
Ulke 2 | Arkadashik 1
Hayat 2 | Toprak 1
Fabrika 2 | Oturma Odast 1
Bos Kagit 1 | Hiicre Cekirdegi 1
Yas Dal 1 | Parlayan Bir Yildiz 1
Saat 1 | Ufku Acik Okyanus 1
Ogrenme Merkezi 1 | Internet Ag1 (Wifi) 1
Demirci Ocagi 1 | Manav 1
Koli 1 | Evren 1
Isik 1 | Koleksiyon 1
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Arastirma Merkezi 1 | Otobiis 1
Huzur Evi 1 | Ozel Gorelilikteki Boy Kisalmast 1
Bos Oda 1 | Duygu 1
Cigek 1 | Salon 1
Labirent 1

Tablo 1°de goriildiigi iizere fen bilgisi 6gretmen adaylar1 “sinif” kavramina yonelik toplam 45 farkli
metafor iiretmistir. Tablo incelendiginde en fazla ifade edilen metaforlarin “ev/yuva”, “aile”, “cigek
bahgesi”, “diinya” ve “aga¢” oldugu goriilmektedir.

“Smmf” kavramma iliskin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin onerdikleri metaforlar ile bu metaforlara
yonelik yapilan aciklamalar/ gerekgeler dikkate alinarak ortak 6zellikleri bakimindan 8 kategoride/
temada toplanmigtir. Olusturulan kategoriler Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Sinif Kavramma Iliskin Onerdikleri Metaforlara Dayal

Olusturulan Kategoriler /Temalar

Kategoriler/ Temalar Metaforlar f %
1. Yasam Alam Aile, Ev, Oturma odasi, Salon, Huzur evi, 16 25
Hayat Hiicre ¢ekirdegi
Ornek Almti

-Smif aile gibidir /aileye benzer. Ciinkii simf i¢indeki arkadaslar birbirlerinin her tiirlii eksigini
giderebiliyor ya da gidermek i¢in yardime1 oluyor. Tipki ailede oldugu gibi. (O18)

-Sinif aile gibidir. Ciinkii ailede vakit gecirdigin kadar orada da gecirirsin ve ¢ok giizel arkadasliklar
edinirsin. (025)

-Smif yuva gibidir. Ciinkii hocalarimiz birer ebeveyn gibi hissettiriyorlar. Smifta bulunan arkadaglar
da gergekten abla, agabey ve kardes gibiler. (059)

-Simif oturma odas1 gibidir. Ciinkii iceri girdiginde bir¢cok insan vardir ve oray1 kendine ait hissedersin.
(09)

2. Farkhhklar1 Barindiran Yer Cicek bahgesi, iilke, diinya, bahge, koleksiyon, 14 21,8
manav, internet ag1 (wifi), bilye torbasi, evren

Ornek Alint1

-Smnif bir ¢igek bahgesi gibidir. Ciinkii her 6grenci ilgilenilmesi gereken bir ¢igektir. Onlar ile ne kadar
ilgilenir ne kadar ¢ok emek harcarsak birbirinden giizel insanlar haline gelirler. Tipki bir ¢icege ilgi
ve alaka gosterip, bakim yaptigimizda daha giizel bir gigek haline geldigi gibi. (017)

-Sinif bir tilke gibidir. Ciinkii hak ve sorumluluklara dikkat edilerek, sevgi ve dayanigsma i¢inde her
bireyin s6z sahibi oldugu giizel bir yasam alanidir. (044)

-Smif evren gibidir. Herkes kendi alaninda kendine diisen sorumluluklari iistlenir. (024)

-Sinif koleksiyon gibidir. Ciinkii herkes bir koleksiyonun pargasiymis gibi bambaska yasantilardan,
bambagka Kkiiltiirlerden bazi ortak 6zelliklere gore toplanmustir. Ogrenciler de birgok noktadan
benzerlik gosterirler ama incelendigi zaman her birinin ¢ok &zel yanlar1 vardir. (060)
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-Sinif manava benzer. Ciinkii, manavda her tiirden meyve bulunur. Tipki sinifta da gesit cesit
ogrencilerin bulunmasi gibi. (048)

-Sinif internet ag1 gibidir. Cilinkii aga baglandiktan sonra birbiriyle uyumlu uyumsuz, birbirini seven
sevmeyen, tantyan tanimayan her tiirden igerik mevcuttur. Smifta ayni sekilde ¢ok farkli karakter ve
yapidaki insanlar bir arada bulunur. (042)

3. Egitim Ortam Ogrenme merkezi, aragtirma merkezi 3 46
Ornek Almtt

-Sinif 6grenme merkezi gibidir. Cilinkii gerek derslere ve bilime yonelik gerekse hayata yonelik pek
¢ok seyi sinifta 6greniriz. (O6)

-Sinif arastirma merkezi gibidir. Clinkli gerekli 6gretim materyalleri, 6gretmen ve dayanisma i¢inde
olacagimiz arkadaslarimiz mevcuttur. (021)

4. Goriinenden daha fazlasi Isik, uzay, kapi, parlayan yildiz, ufku agtck 6 9,3
okyanus, 6zel gorelilikteki boy kisalmasi

Ornek Alint1
-Smnif parlayan yildizlar gibidir. Ciinkii igerisinde kesfedilmemis miicevherler bulunmaktadir. (012)
-Smnif bir kap1 gibidir. Ciinkii ugsuz bucaksiz bilgilerin oldugu ¢ok farkli bir diinyaya acilir. (O4)

-Smif 1518a benzer. Ciinkii orda 6grendigin bilgiler, duygular, arkadasliklar gelecegini aydmlatir.
(052)

-Smnif uzaya benzer. Ciinkii her sey sonsuzdur bilgi gibi. (029)

-Swmif 6zel gorelilikteki uzunluk kisalmasi gibidir. Ciinkii gézlemciye gore kisaciktir ama 6grenci i¢in
¢ok uzundur. (O19)

5. isleyen Yer Saat, fabrika, demirci ocagi, zihin, ar1 kovani 7 10,9
Ornek Almti

-Smnif hayallerle dolu bir zihne benzer. Ciinkii bircok 6grenciyi ve hayallerini icerisinde barindirir.
(033)

-Swnif bir fabrika gibidir. Ciinkii fabrikaya giren maddeler islenmemis sekil verilmemistir. Fabrikada
sekillenir, diizeltilir, son hali verilir ve kullamlabilir hale gelir. Ogrenciler de aym sekilde sinifa gelir
ogrenir, bilgileri sekillenir ve baskalarma da yararl olabilecek seviyeye gelir. (037)

-Sinif bir demirci ocag gibidir. Burada 6gretmen kili¢ yapan bir usta, dgrenciler ise kiligtir. Cilinkii
usta yani dgretmen ne kadar iyi olursa, kili¢ yani 6grenci de o kadar iyi olur. (O51)

-Sinif ar1 kovani gibidir. Cilinkil biz 6grenciler isci arilar gibi durmadan ¢alisip, kendimiz i¢in bilgi
edinmeliyiz. Ayni arilarin ¢igeklerden kendileri i¢in polen toplamalari gibi. Ciinkii bilgi de besin gibi
hayati bir seydir. (040)

6. Karmasik Mekan Otobiis, duygu, labirent 4 6,2
Ornek Alint1
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-Sinif duygu gibidir. Ciinkii her anda ve durumda degisme 6zelligi var. Zor zamanlar1 da var giizel ve
kolay zamam da. Her seyi oldugu gibi yasatir. (055)

-Sinif labirent gibidir. Ciinkii karmasik bir yapiya sahiptir. Zihni yorar ve ¢alistirir. (O28)
7. Bilgi Yuvas1 Kitap, kiitiiphane, yas dal, ¢igek 6 93
Ornek Alint1

-Sinif ¢igek gibidir. Hem kendi besinini yapar. Yani bireyleri yetistirmek i¢in kendi emek harcar. Hem
de mis kokar igindeki hocalardan, dgrencilerden ve verilen bilgilerden dolay1. (012)

-Sinif yas bir dal gibidir. Ciinkii iginde daha kaliplasmamus akillar vardir ve istedigimiz sekilde onlar1
gelistirebiliriz. (02)

-Smnif kiitiiphane gibidir. Ciinkii siirekli bir seyler 6grenme igerisindeyiz. Kiitiiphanedeki kitaplar gibi
bilgiyi paylasan dgretmenlerimiz ve arkadaslarimiz var. (036)

-Simif kitap gibidir. Ciinkii bilmedigimiz seyleri 6grendigimiz, merak ettigimiz ve siirekli
cabaladigimiz yerdir. (045)

8. Hasat Zamam Tarla, agag, bos arazi, anne karmindaki bebek, 8 12,5
toprak, bos kagit

Ornek Alint1

-Smif toprak gibidir. Ciinkii tipki topragin iizerinde yetisen bitkiler gibi simfta da O6grenciler
yetistirilir. (O11)

-Smnif anne karnindaki bebek gibidir. Ciinkii her gecen giin gelisir, olgunlasir. Sinifta da 6grenciler
her gecen giin olgunlasir, biiyiir ve yeni seyler 6grenir. (O13)

-Swnif tarlaya benzer. Ciinkii tarlaya ektigimiz kadar {iriin elde ederiz. Sinifta da ne kadar 6grenirsek
karsiligini o kadar alabiliriz. (057)

-Smif agaca benzer. Ciinkii ne kadar iyi sularsaniz ve beslerseniz o kadar iyi meyve verir. (O1)

-Smnif bos bir arazi gibidir. Ciinkii bos araziye bakmak da verimli iiriinler almak da ya da ciirtitiip
kurutmak da biz dgretmenlerin elindedir. Ogretmen o bos araziye ne ekerse onu biger. (017)

Tablo 2 incelendiginde, fen bilgisi dgretmen adaylarinin ¢ogunlugunun “simif” kavramina yonelik
algilarinin “yasam alan1” (%25) ve “farkliliklar1 barindiran yer” (%21,8) seklinde oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin %12,5’1 “smif” kavramin1 “hasat zamani” olarak nitelendirirken; %10,9’u
“isleyen yer” ve %9,3’1 “bilgi yuvast” ve %9,3’1i “goriinenden daha fazlas1” seklinde betimlemistir.
Benzer sekilde katilime1 6gretmen adaylarindan “sinif” kavramini “karmagik mekan” (%6,2) ve “egitim
ortam1” (%4,6) olarak nitelendirenlerin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir.
SONUC

Soyut ve karmasik olan kavram veya olgulari, daha somut ya da tecriibe edilmis olgularla karsilastirarak,
bilinmeyen kavram veya olgulara yonelik anlayis gelistirmeye firsat saglayan metaforlar, bu 6zelligi ile
bir kavrami agiklamada ve anlamada kullanilabilecek giiclii bir zihinsel aragtir (Ocak ve Giindiiz, 2006;
Saban, 2009). Bu ¢alismada metaforlar, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin simif kavramina iligkin sahip
olduklar algilar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilmigtir. Caligma kapsaminda sinif kavramina iligkin
45 farkli metafor elde edilmis ve boylelikle fen bilgisi 0gretmen adaylarmin smif ortamini nasil
algiladiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Metafor, bahsedilen kavramin kendisi degil, sadece bir
simgesidir. Bu nedenle kavram ile metafor birebir ortlismemektedir. Metaforun anlam kazanmasi,
sunulan gerekgeler /agiklamalar sayesinde olmakta ve simif kavramimn nasil algilandigini bize
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resmetmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen metaforlarm 8 kategori /tema altinda toplandig
goriilmektedir. Elde edilen bulgular sinif kavramini bir biitiin olarak agiklayabilmek icin ¢ok sayida
metafora ihtiyac duyuldugunun gostergesidir. Ogretmen adaylari smf ortamini “Yasam Alan1”,
“Farkliliklar1 Barmdiran Yer”, “Hasat Zamani”, “Isleyen Yer”, “Goriinenden Daha Fazlas1”, “Bilgi
Yuvas1”, “Karmasik Mekan” ve “Egitim Ortamm” gibi cesitli perspektiflerden algiladigini
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular sinif kavramina iligkin 45 farkli metafor arasinda
cogunlukla “ev/ yuva”, “aile”, “cicek bahgesi”, “diinya” ve “aga¢” metaforlarmin ifade edildigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarimin simif kavramina iliskin pozitif algilamalar1 (yasam alan, isleyen
yer, goriinenden daha fazlasi) negatif algilamalarina (karmagik mekan) gore daha baskin oldugu ifade
edilebilir. Ogretmenlerin  dgrencilerin  kendilerini giivende hissedecekleri bir siif ortamm
olusturmalarinin, onlarin istek ve ihtiyaglarini dogru sekilde belirlemelerinin ve bu dogrultuda 6gretim
etkinliklerinin de buna uygun diizenlemelerinin, 6grencilerin 6grenme giidiilerini artiracagi belirtilmistir
Finn ve Rock, 1997: akt. Yaman vd. 2010). Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, fen bilgisi
Ogretmen adaylarimin “sinif” kavramini ve bu dogrultuda sinif ortami, bu ortamdaki 6grenci ve 6gretmen
iliskilerini algilamalarma yénelik bir gergeve ortaya koymaktadir. Ogretim programlar1 ve buna ait
bilesenlerin uygulayicist olan dgretmenlerin, 6grenme ortamlarini ve bu ortamda 6grenci-6gretmen
rollerini nasil algiladiklari, egitim alaninda yapilan yeniliklerin gergek¢i bir sekilde hayata
gecirilmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir.
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FEN EGITiIMINDE OKUL DISI OGRENME ORTAMLARI

ICLAL ALKAN

Inonii Universitesi

NEVZAT BAYRI

Inonii Universitesi

OZET

Fen, mantiksal diigiinmeyi, problem ¢ézmeyi ve sorgulama yapmayi temeline alan bir arastirma yolu
olmakla birlikte; diinyayr tanimlamaya ve agiklamaya g¢alisan bir bilimdir. Fen egitiminin hedefleri
arasinda, O0grencilerin dogal diinyay1 anlamalarini saglamak ve bunun diislinsel zenginligi ile birlikte
heyecanini yagamalarma firsat tanimak vardir (MEB, 2005). Bu baglamda, okul ortami Fen Bilimleri
dersi i¢in sinirli sayilabilecek bir 6grenme ortamu olarak diisiiniilmektedir. Okul dis1 mekanlarda ise fen
egitimi i¢in birgok firsat bulunmaktadir. Bu arastirmada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen egitimi
kapsaminda Onerdikleri okul digi O6grenme ortamlarini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin
katilimeilarmi 73 (48 kadin, 25 erkek) Fen Bilgisi 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada
betimsel tarama modeli ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Ogretmen adaylarina
“Fen egitiminde okul dig1 6grenme ortamlar1 neler olabilir?” sorusu yoneltilerek cevaplandirmalari
istenmistir. Ayrica rastgele secilen 14 Ogretmen adayiyla yar1 yapilandirilmig  goriisme
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin goriisleri frekanslar ve yiizde degerleri ile
rapor edilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin fen egitimi i¢in belirttikleri okul disi
O0grenme ortamlar1 sirasiyla en fazla; “ormanlik alanlar” (%11,8), “hayvanat bahgeleri/ hayvan
barinaklar” (%10,4), “bilim-teknoloji merkezleri/ miizeleri” (%9,6), “evler/ mutfaklar” (%7,4),
“santraller (Niikleer, hidroelektrik, termik, elektrik)” (%7,4), “gevre, tarla, bahgeler” (%7,4), “dev
akvaryumlar” (%6,6), “uzay istasyonlar1 (simiilator)/ gézlemevleri” (%5,9), “milli parklar/ tabiat
parklar1” (%5,2), “bilimsel okul gezileri/ doga gezileri” (%5,2), “su kaynaklar1 (baraj, gol, akarsu)”
(%4,4), “doga kamplar1” (%3,7), “sanayi bolgeleri” (%3), “insaat alanlar” (%2,2), “bilim fuarlar1”
(%2,2), “fabrikalar” (%2,2), “seralar” (%2,2), “bilim kafeleri/ kuliibeleri” (%1,5) ve “kiitiiphaneler”
(%1,5) olmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari, Ogretmen Adaylar

OUTDOOR LEARNING ENVIRONMENTS IN SCIENCE EDUCATION

ABSTRACT

Although science is a way of research based on logical thinking, problem solving and questioning; it is
a science that tries to define and explain the world. The objectives of science education are to enable
students to understand the natural world and to give them the opportunity to experience the excitement
with their intellectual richness (MEB, 2005). In this context, the school environment is considered as a
limited learning environment for the Science course. Outside the school, there are many opportunities
for science education. In this study, it is aimed to determine out-of-school learning environments
proposed by science teacher candidates within the scope of science education. 73 (48 female, 25 male)
science teacher candidates were the participants of the study. The descriptive survey model and semi-
structured interview technique were used. The teacher candidates were asked to answer the question
”What are the learning environments outside the school in science education?. In addition, semi-
structured interviews were conducted with 14 randomly selected teacher candidates. The opinions of
prospective teachers participating in the study were reported with frequencies and percentages.
According to the findings, pre-school learning environments stated by teacher candidates for science
education were the most common; “forest areas” (11,8%), “zoos/ animal shelters” (10,4%), “science-
technology centers / museums” (9,6%), “houses / kitchens” (7,4%), “Power plants (nuclear,
hydroelectric, thermal, electricity)” (7,4%), “environment, fields, gardens” (7,4%), “giant aquariums”
(6,6%), “space stations (simulators)/ observatories” (5,9%), “national parks/ nature parks” (5,2%),
“scientific school trips/ nature trips” (5,2%), “water resources (dam, lake, stream)” (4,4%), “nature
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camps” (3,7%), “industrial zones” (3%), “construction areas” (2,2%), “science fairs” (2,2%), “factories”
(2,2%), “greenhouses” (2,2%), “science cafes/ huts” (1,5%) and “libraries” (1,5%).
Keywords: Science Education, Outdoor Learning Environments, Prospective Teachers
GIRIS

Ogrenme ve dgretme siireclerine yonelik yeni yaklasimlar, bireylerin kendi 6grenme siireclerinde
sorumluluk alabildikleri, elestirel diislinebildikleri, arastirabilen ve problemlere yaklasimlarinda
bilimsel metodu kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesi ve gerektiginde aldigi kararlar dogrultusunda
bagimsiz hareket edebilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Bu amag gergevesinde okullarda gegirilen
formal 6grenme yasantisi ile birlikte okul dis1 6grenme ortamlarinda saglanan informal deneyimlerin
birlikte yiiriitiilmesinin O6nemli katkilar saglayacagi belirtilmektedir (Bozdogan, 2016; Tatar ve
Bagriyanik, 2012). Genel olarak 6grenme kavraminin, dis kosullarmi ifade eden Ggrenme ortami,
ozellikle 6gretim materyallerinin ve gorevlerinin yapilandirildigi bdylece istenen &gretim siirecinin
gerceklestirildigi alanlar olarak tanimlanmaktadir (Tas¢1 ve Soran 2008). Bilim ve teknolojide yasanan
gelismeler oOnceleri okul ve sinif i¢i olarak diisliniilen 6grenme ortamlarini, okul dis1 6grenme
ortamlarin1 da dahil ederek genisletmistir. Bununla birlikte formal ve informal &grenme ortamlar
smiflanmaya g¢alisilmistir. Hofstein ve Rosenfeld (1996) tanmimlanmasini zor gordiigii informal fen
O0grenme ortamlarmin alan olarak miizeler, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, bilim merkezleri, doga
alanlar1 gibi bir¢ok ¢evrenin sayilabilecegini belirtmektedir. Bunun yaninda Eschenhagen, Katmann ve
Rodi (2008) okul bahgelerinden, tarim alanlarindan, doga koruma (milli park) alanlar1 gibi okul
yakinindaki tiim doga alanlarinin okul dis1 6grenme ortamu olarak kullanilabilecegini belirtmektedir.
Sturm ve Bogner (2010) miize, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri, park, bahge tarzinda cesitli doga
alanlarimi okul dis1 fen 6grenme kapsaminda alan gezileri olarak nitelemektedir. Yapilan ¢cogu arastirma;
okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin fen becerilerinin gelismesinde, gesitli bilimsel konular1
kesfederek 6grenmesinde, akademik basarilarmin ve fen bilimlerine karsi tutumlarinin artmasinda ve
bilimsel meraklarinin canlanmasinda etkili oldugu ve 6grenmeyi kolaylastirdigi, birinci elden deneyim
kazanilmasina firsat verdigi, ger¢ek yasam ile okulda 6grendikleri arasinda iliski kurma, gézlem yapma,
veri toplama ve sonuca ulagsarak yorum yapma becerilerinin gelismesine katki sagladiginm
gostermektedir (Balkan-Kiyic1 ve Atabek-Yigit, 2010; Bozdogan, 2007; Griffin, 2004; Guisasola,
Morentin ve Zuza, 2005). Bu katkilarma ilaveten, okul disi 6grenme ortamlari formal egitimi
desteklemesi (Gerber, Marek ve Cavallo, 2001), programin hedeflerini kazandirmasi (Ramey-Gassert,
1997; Yavuz ve Balkan-Kiyici, 2012) ve gevre bilinci olusturmasi (Berberoglu ve Uygun, 2013; Giiler,
2009) yoniinden de literatiirde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda, 6grencinin bilimsel siireg
becerilerini kullanip bilgiyi yapilandirmasina, fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan {initelerdeki
kavramlar1 somutlastirmaya, ilk elden kaynak saglamaya en uygun 6grenme ortamlar1 da okul dis1
Ogrenme ortamlaridir.

ARASTIRMA VE BULGULAR
Amag
Bu caligmada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen egitimi kapsaminda onerdikleri okul dis1 6grenme
ortamlarmi belirlemek amaglanmustir.

Yontem

Arastirmada tarama modeli kullamilmistir. Karasar (2006), genel tarama modellerini; ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da
ondan almacak bir grup ornek (ya da orneklem) iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri olarak
tanimlamaktadir.

Calhisma Grubu

Arastirma kapsaminda, 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda &grenim gérmekte olan 73 (48 kadm, 25 erkek) Fen
Bilgisi 6gretmen adayidan veri toplanmistir.

Veri Toplama Araclarn

Bu caligmada veri toplama araci olarak kullanilmak {izere 6gretmen adaylarma yonelik bir form
hazirlanmistir. Formda Ogretmen adaylarina, “Fen egitiminde okul dis1 6grenme ortamlar1 neler
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olabilir?” sorusu yoneltilerek cevaplandirmalart istenmistir. Ayrica g:ahsrna grubundan rastgele segilen
14 6gretmen aday1yla yar1 yapilandirilmis gériisme gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarina arastirma
sorusu tekrar yoneltilip, gerekgesi ile birlikte agiklamalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilmigtir.
Betimsel analiz yapilirken elde edilen verilerin frekans ve yiizde degerleri tablolagtirilmis, ayrica
Ogrenme ortamlar1 fen bilimlerinin alt dallar1 olan fizik, kimya, biyoloji ile fen bilimleri kategorileri
altinda Gzetlenip yorumlanmustir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilip, frekans ve yilizde degerleri Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik okul dis1 6grenme ortami dnerileri

Kod Frekans (f) | Yiizde (%)
- ormanlik alanlar 16 11,8
- hayvanat bahgeleri/ hayvan barmaklari 14 10,4
- bilim-teknoloji merkezleri/ miizeleri 13 9,6
- evler/ mutfaklar 10 7,4
- santraller (Niikleer, hidroelektrik, termik, elektrik) 10 74
- g¢evre, tarla, bahgeler 10 7,4
- devakvaryumlar 9 6,6
- uzay istasyonlari (simiilator)/ gozlemevleri 8 59
- milli parklar/ tabiat parklari 7 52
- bilimsel okul gezileri/ doga gezileri 7 5,2
- su kaynaklar1 (baraj, gol, akarsu) 6 4,4
- doga kamplari 5 3,7
- sanayi bolgeleri 4 3
- insaat alanlar1 3 2,2
- bilim fuarlar 3 2,2
- fabrikalar 3 2,2
- seralar 3 2,2
- bilim kafeleri/ kultibeleri 2 1,5
- kiitliphaneler 2 1,5
TOPLAM 135 100

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %11,8’1 fen egitimine yonelik okul dis1 6§renme ortam
olarak “ormanlik alanlar1”, %10,4’ii “hayvanat bahgeleri/ hayvan barmaklarint”, %9,6’s1 ise “bilim-
teknoloji merkezleri/ miizelerini” Onerdikleri goriilmiistiir. Bu Onerileri takiben %7,4 oran ile “evler/
mutfaklar”, “santraller (Niikleer, hidroelektrik, termik, elektrik)” ve “cevre, tarla, bahgeler” fen egitimi
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icin uygun Ogrenme ortami olarak Onerilmistir. Yapilan goriismelerde, bu o6nerilerin sunulmasinin
gerekeesi olarak “Yaparak-yasayarak ve dogal ortaminda gozlemleyerek, soyut olan fen bilimleri
konularmin etkili ve kalic1 6grenilmesini saglayacagi” diigiincesinin hakim oldugu gézlenmistir. Ayrica
ogretmen adaylar1 “Okul dig1 6grenme ortamlarmin fen ve doga olaylarma karsi merak uyandirdigini,
boylelikle derse iligkin tutumun artabilecegini ve dgrencilere duyussal katki saglayacagl” goriisiini
savunmuslardir. Ogretmen adaylarmin %6,6’s1 “dev akvaryumlar”, %5,9’u “uzay istasyonlar
(simiilator)/ gozlemevlerini”, %5,2’si “milli parklar/ tabiat parklar1” ile “bilimsel okul gezileri/ doga
gezilerini” okul dist 6grenme ortami olarak Onermislerdir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde bu
onerilere gerekce olarak “Gelisen teknoloji ile birlikte fen ve teknoloji baglantisini yerinde inceleme
firsat1 saglamasi agisindan ve Ogrencilerde isbirlikli ¢alisma becerisi ile sorumluluk alma bilincini
gelistirmesi yoniinden” okul dis1 6grenme ortamlarmin dnemli oldugunu ileri siirmiiglerdir.
SONUC

Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin fen egitimine yonelik onerdikleri okul dis1 6grenme
ortamlarim belirlemek amaglanmistir. Ogretmen adaylarmin okul disi 6grenme ortamlarina iliskin
goriisleri incelendiginde fen bilimleri, biyoloji, fizik ve kimya dallarinda 6nerdikleri 6grenme ortamlari
sayesinde, 6grencilerin edindigi bilgilerin kalici hale gelmesinin miimkiin olabilecegi savunulmustur.
Bu ortamlar sayesinde 6grencilerin gbzlem yapabilmelerine firsat sunulmustur. Bu bulguya paralel
olarak Balkan-Kiyici ile Atabek-Yigit (2010) de okul dis1 6grenme ortamlarinin gozlem yapmaya olanak
sagladigini ileri stirmiiglerdir. Okul dis1 6grenme ortamlari ile soyut olan fen bilimleri konularmnin birebir
etkilesim sayesinde somutlagtirilarak anlamlandirildig1 gézlenen sonuglar arasindadir. Formal egitimle
gerceklestirilen egitim 6gretim faaliyetlerinin okul dig1 6grenme ortamlariyla desteklenmesi ile mevcut
ogrenmelerin pekistirilmesi, 6grencilerin duyussal 6zellikleri ile bilimsel siire¢ becerilerinin olumlu
yonde gelisecegi belirtilmistir (Randler, Baumgartner, Eisele ve Kienzle, 2007). Bir amag¢ dogrultusunda
planlanan ve tekrarlanan gezilerini hem sinif i¢i egitimi hem de 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimini destekledigi vurgulanmaktadir (Bozdogan, 2007). Fen bilimleri programi ile okul disi
O0grenme ortamlarinda yapilacak etkinlikler iliskilendirilerek, 6grencilerin konulari daha iyi anlamalari,
kavramlar1 somutlastirarak 6grenmeleri ve gesitli kazammlar edinmeleri saglanabilir. Ogrencilerin
arastirabilen, sorgulayabilen, bir sonuca ulasabilen bireyler olarak yetismesinde okul dis1 6grenme
ortamlarmin 6nemi olduk¢a fazladir (Erten ve Tasc1, 2016).
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FEN VE TEKNOLOJi OGRETMEN ADAYLARININ TEKNOLOJiK PEDAGOJIK ALAN
BIiLGIiSi VE OZGUVEN DUZEYLERININ iNCELENMESI

RAMAZAN GUNDUZ

AYSE BIRHANLI
Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal,
Ogretim Uyesi

OZET

Bu aragtirmanin temel amact Egitim Fakiiltelerinin Fen Bilgisi Egitimi programinda egitim goren
Ogretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozguven dizeylerini gesitli degiskenler
agisindan incelemektir. Arastirmada 2012-2013 bahar yariyilinda Indnii Universitesinde egitim géren
Fen Bilgisi Egitimi Ogrencilerinin tamamina ulagilmaya calisilmistir. Arastirmaya 278 &grenci
katilmistir. Bu arastirmada veri toplamak igin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Olgegi
(TPABOGO) kullanilmistir. Katilimeilarm veri toplama aracindan aldiklari puanlarin grenim tiirii ve
cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesinde bagimsiz gruplar igin t
testi kullanilmigtir. Smif diizeyi agisindan yapilan analizlerde ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullamlmistir. Arastirmaya iliskin bulgular incelendiginde Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Diizeyleri, tim boyutlarda anlamh bir farklilik
gostermedigine, Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi Ozgiiven diizeylerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), Teknolojik Pedagojik Bilgisi (TPB) ve Teknolojik Alan
Bilgisi (TAB) boyutlarinda anlamli farklilik gostermedigine ve elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeylerinin, Teknolojik Bilgisi (TB) ve
Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Olgegi (TPABO) diizeylerinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Ozgiiven, Fen Bilgisi Ogretmen Adayi

TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE INVESTIGATION OF SELF-
RELIANCE LEVELS OF PRE-SERVICE SCIENCE AND TECNOLOGI TEACHERS

ABSTRACT

The main purpose of this research is to examine the technological pedagogical content knowledge self-
reliance levels of the pre-service teachers studying at the Science and Technology Teaching
Department, in terms of some variables. In this research it was aimed to reach the entire pre-service
science teacher studying population at the Indnii University, Faculty of Education 2012-2013 spring
mid term. 278 students participated in the study. In this study, Technological Pedagogical Content
Knowledge Self Confidence Scale (TPABOGO) was used to collect data. The t-test was used for
independent groups to determine whether the points obtained from the data collection tool differ
according to the type of learning and gender variables. In the analysis of grade level variable one way
analysis of variance (ANOVA) was used. Results from the analysis showed that Technological
Pedagogical Field Knowledge Self-reliance Levelsof pre-service Science and Technology Teacher
doesn’t vary in all dimensions. Technological Pedagogical content Knowledge Self-reliance Level
doesn’t vary Technological Pedagogical Field Knowledge (TPFK), Technological Pedagogical
Knowledge (TPK) and Technological Field Knowledge (TFK) meaningfully and when the datas
examined candidate teachers. Technological Pedagogical Field Knowledge Self-reliance Level doesn’t
show difference in Technology Knowledge (TK) and in Technological Pedagogical Field Knowledge
Self-reliance Scale (TPSS) meaningfully.

iksad47@gmail.com Kongre Kitab1 Sayfa-14


mailto:iksad47@gmail.com

KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL VE EGIiTIiM BIiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

Key Words: Technological Pedagogical Field Knowledge, Self-reliance, Candidate Science and
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GIRiS

Gliniimiiz bilgi ¢agmin ortaya ¢ikmasinda teknoloji ana unsurlardan birisidir ve artik hayatimizin
ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Teknolojinin girdigi her alanda insanogluna sagladigi kolayliklar
onun egitim alaninda da azami derecede kullanilmasina sebep olmustur. Teknolojik gelismelerle birlikte
teknolojik araglarin sik¢a kullanilmaya baslamasi ve egitime dahil olmasiyla icerik ve pedagoji
bilesenlerinin iginde teknolojinin de yer almasi gerektigi diisiincesinden yola ¢ikarak Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi iiretilmistir (Koehler ve Mishra, 2005; Koehler ve Mishra, 2009; Mishra ve
Koehler, 2006; Schmidt vd., 2009).

Ogretmenlerin meslek yasaminda basarili olabilmeleri igin kendilerini alan, pedagoji ve teknoloji
bilgileri acisindan cok iyi gelistirmelidirler. Ogretmenlerin kendi alanlarindaki gelismeleri takip etmek,
cagdas 0gretim yontem ve tekniklerini 6gretim siirecine katmak ve ¢aga ayak uydurabilmek igin bilgi
ve iletisim teknolojilerini iyi derecede kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle iyi bir teknoloji
bilgisine sahip olmak 6gretmenlerin mesleki bilgilerini ilerletmede biiylik 6neme sahip olmaktadir.
Teknoloji ¢ag1 olarak ifade edilen ¢agimizda, Fen Bilgisi 6gretmenlerinden teknoloji okuryazari
olmalar1 ve teknoloji okuryazari bireyler yetistirmeleri umulmaktadir. Ancak, 6gretmenlerin bunu
gerceklestirmeleri i¢in kendilerinin iyi bir teknoloji okuryazari olmasi ve sahip olduklar1 teknolojik
bilgileri, alan ve pedagojik bilgileri ile birlestirerek, sinif i¢i uygulamalarda etkili ve verimli bir sekilde
kullanmalar1 gerektigi s6ylenmektedir (Angeli ve Valanides, 2009; Koehler ve Mishra, 2008; Mishra ve
Koehler, 2006; Niess, 2007).

Cagimizda bir¢ok alanda bilimsel ve teknolojik yenilikleri izlemek ve bunlara ayak uydurmak zorunlu
bir gerekliliktir. Egitimciler i¢in en 6nemlilerinden birisi hi¢ siiphesiz egitim-6gretim alanlarindaki
yenilikleri takip etmektir. Bundan dolay1 bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yenilikleri takip ederek ve
bu yenilikleri egitim-6gretim ortamina entegre etmek, kaliteli ve nitelikli bir egitim anlayisina uygun
olarak bu ortamlarda kullanmak ve yayginlagtirmak gerekmektedir (Timur ve Tasar,2011).

Bu durum dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanabilme; teknolojiyi meslek
bilgisine ve alan bilgisine entegre ederek smif ortaminda uygulayabilme diizeylerini belirleyerek
ogretmenlik meslegine ne derece hazir olduklarmi belirleme gereksinimi bu aragtirmanin problemini
olusturmaktadir.

Bu arastirmada su sorulara yanitlar aranmustir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin;

1- Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 6zgiivenleri ne diizeydedir?

2- Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) o6zgiiven diizeyleri 6gretim tiirii degiskenine gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3- Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 6zgiiven diizeyleri sinif degiskenine gdre anlamli bir
farklilik géstermekte midir?

4- Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 6zgiiven diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik géstermekte midir?

Arastirmanin 6nemi Ogretmenlerin meslek yasaminda basarili olabilmeleri i¢cin kendilerini alan,
pedagoji ve teknoloji bilgileri agisindan gelistirmelidirler. Ogretmenlerin kendi alanlarindaki
gelismeleri takip etmek, cagdas 6gretim yontem ve tekniklerini 6gretim siirecine katmak ve ¢aga ayak
uydurabilmek i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerini iyi derecede kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle iyi bir teknoloji bilgisine sahip olmak, 6gretmenlerin mesleki bilgilerini ilerletmede biiyiik
Oneme sahiptir.

Bu arastirmadan elde edilecek sonuglarm, Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarinda dgrenim goren
Ogretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin gelistirilmesine, egitim fakiiltesinde fen
ogretimi ile ilgili verilerin derslerin ve ders igeriklerinin sekillenmesine katki saglayabilecegi
umulmaktadir. Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven
diizeylerinin belirlenmesi ve bu diizeylerin gesitli degiskenlerle degerlendirilmesiyle elde edilecek
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sonuclarin ise fen egitimi alaninda ileride yapilacak c¢aligmalara ve alana katki saglayacagina
inanilmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci; Egitim Fakiiltelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim
gbren ogretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven diizeylerini belirlemektir.
Ayrica arastirmada Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim géren 6gretmen adaylarmin dzgiiven
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan farklilasip farklilagmadigini incelemek amaglanmistir.

YONTEM

Bu aragtirmada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi kullanilan bu arastirma betimsel bir
nitelik tasimaktadir. Betimsel yontem, bir drneklem iizerinde ya da ulagilabilen durumlarda, evrenin
tamamindan gozlem yapilarak elde edilen verileri kullanarak, arastirmaya katilan bireylerin ya da
objelerin dzelliklerini betimlemeyi amaglayan siirectir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010).

Bu arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Olgeginin
orijinal formu Graham ve digerleri, (2009) tarafindan gelistirilmis, Tiirk¢eye uyarlanmasi ise Timur ve

LN

Tasar (2011) tarafindan yapilmustir. Olgek “(1) hig giivenmiyorum”, “(2) az giiveniyorum”, “(3) orta
derecede giiveniyorum”, “(4) ¢okga giiveniyorum”, “(5) tamamen giiveniyorum” ve 16., 17., 18., 19.,
20. maddeler icin “(0) bu tiirden teknolojileri bilmiyorum” seklinde numaralandirilarak
degerlendirilmistir.

Dogrulayici Faktor analizi sonucunda 6lgegin 31 maddeden olusan 4 faktorlii bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. 8 maddeden olusan (1-8 madde) birinci boyut “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi”, 7
maddeden olusan (9-15 madde) ikinci boyut “Teknolojik Pedagojik Bilgi”, 5 maddeden olusan (16-20
madde) tiglincii boyut “Teknolojik Alan Bilgisi” ve 11 maddeden olusan (21-31 madde) dérdiincii boyut
“Teknolojik Bilgi” olarak adlandirilmistir. “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Olgegi” nden
elde edilebilecek en diisiik puan 26, en yiiksek puan 155°dir. Olgegin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
boyutundan en diisiik 8 puan, en yiiksek 40 puan; Teknolojik Pedagojik Bilgi boyutundan en diisiik 7
puan, en yiiksek 35 puan; Teknolojik Alan Bilgisi boyutundan en diisiik 0 puan, en yiiksek 25 puan;
Teknolojik Bilgi boyutundan en diisiik 11 puan; en yiiksek 55 puan elde edilebilecektir. “Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Olgegi” nin gecerligi geri orijinale geviri yontemi kullanilarak
saglanmustir.

Genel dlgege ait Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.92, faktorlere ait giivenirlik katsayilar1 sirastyla
0.89, 0.87, 0.89 ve 0.86 olarak bulunmustur (Timur ve Tasar, 2011). Graham ve dig., (2009), tarafindan
gelistirilen 6zgiin 6lgegin faktorlerine iliskin Cronbach alfa degerleri sirasiyla 0.95, 0.91, 0.97 ve 0.92
olarak bulunmustur. Bu arastirmadan elde edilen cronbach alfa degerleri ise 0,89’dir. Elde edilen
bulgulardan 6lgegin Tiirkge formuyla gecerli ve giivenilir sonuglar elde edilebilecegi goriilmektedir.
Anket yoluyla elde edilen veriler, SPSS for Windows 21.0 paket programinda analiz edilmek igin
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizinde dncelikle ortalama ve standart sapma gibi betimsel
istatistikler hesaplanmistir. Katilimcilarin veri toplama aracindan aldiklar1 puanlarin 6grenim tiirii ve
cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesinde bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi kullanilmistir. Sinif diizeyi agisindan yapilan analizlerde ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmustir.

Arastirmada uygulanan Likert tipi Olgek, besli derecelendirme seklinde hazirlanmigtir. Besli
derecelendirme Slcegi, esit ortalamalar esas alinarak asagidaki sekilde puanlandirilmistir.

Hi¢ Glivenmiyorum: 1,00 - 1,80
Az Gliveniyorum: 1,81 - 2,60
Orta Derecede Giiveniyorum : 2,61 - 3,40
Cokca Gliveniyorum: 3,41 - 4,20
Tamamen Giiveniyorum: 4,21 - 5,00
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BULGULAR VE TARTISMA
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular agagida ayr1 basliklar halinde degerlendirilmistir.
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Asagidaki tabloda 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik alan bilgisi Ozgiiven dlceginden aldiklar:
puanlara iligskin betimsel istatistik sonuglar1 yer almaktadir. Tabloda 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi Ozgiiven dlgeginde yer alan boyutlarda aldiklar1 en yiiksek ve en diisiik puanlar,
ortalama ile standart sapma degerleri yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Olgeginden Aldiklar:
Puanlara Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari
En En -

Boyutlar Diisitk  Yiiksek * S
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 15.00 40.00 28.59 4.72
Teknolojik Pedagojik Bilgisi 10.00 35.00 25.60 4.69
Teknolojik Bilgisi 19.00 55.00 41.00 7.39
Teknolojik Alan Bilgisi 5.00 62.00 18.14 4.73
Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Olgegi 52.00 153.00 113.34 16.54

Yukarida yer alan tablo incelendiginde Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Olgegi’nden elde edilen en diisiik
puanin 52; en yiksek puanin ise 153 oldugu goriilmektedir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
ortalamasinin 28.59, Teknolojik Pedagojik Bilgisi ortalamasinin 25.60, Teknolojik Bilgisi ortalamasinin
41.00 ve Teknolojik Alan Bilgisi ortalamasinin 18.14 oldugu goriilmektedir. Teknolojik Pedagojik
Ozgiiven Olgegi ortalamasinin da 113.34 oldugu tablodaki verilerden anlasilmaktadir. Elde dilen bu
veriye gore 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 6zgiivenlerine iliskin algilarinin
yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Sancar ve digerleri (2013), tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen
adaylarmin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Olgegi’nden elde ettikleri en diisiik puanin 74; en yiiksek
puanin ise 150 oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarimn Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Olgegi alt
boyutlari olan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagojik Bilgisi, Teknolojik Alan Bilgisi
ve Teknolojik Bilgisi’nden elde ettikleri ortalama puanlar sirasiyla 27.85; 26.39; 16.45 ve 41.02’dir.
Ogretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Olgegi’'nden elde ettikleri ortalama puan
111.73diir. Tiim 6l¢ekten elde edilen ortalama puanin tiim dlgegin orta puan degeri olan 93’iin {izerinde
olmasindan, 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 6zgiivenlerine iliskin algilarmin
yiiksek oldugu yargisina varilmistir. Sancar ve digerleri (2013), yaptigi calismadan elde edilen bulgular
yapilan bu calisma ile paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Haglaman ve dig. (2007), tarafindan
yapilan ¢alismada Ogretmen adaylarmin tekno-pedagojik alan bilgileri konusunda kendilerini ileri
diizeyde yeterli gordiiklerini bulmuslardir. Konokman ve digerleri, (2012) tarafindan yiiriitiilen
¢alismanin sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterliliklerine
iligkin algi puanlarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulagsmislardir.

ITkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven diizeyleri gretim tiiriine gére

anlamh bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine iligkin bulgular asagidaki tablo 2°de yer
almaktadir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeylerinin Ogretim Tiirii Degiskenine
Gore Analizi

Boyutlar Ogretim Tiiri N X S t P

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi  Normal 173 28.47 5.02 -.540 .58
Tkili 105 28.79 4.20

Teknolojik Pedagojik Bilgisi Normal 173 25.79 4.71 .897 37
Tkili 105 25.27 4.67

Teknolojik Bilgisi Normal 173 40.58 7.47 -1.209 .22
Tkili 105  41.69 7.24

Teknolojik Alan Bilgisi Normal 173 17.98 3.97 -.685 49
Tkili 105 18.39 5.78

Teknolojik Pedagojik Ozgiiven  Normal 173 112.84 16.54  -.636 52

Olgegi ikili 105 11415  16.57

Tablo 2’de goriildiigii lizere, 6gretim tiirii degiskenine gore 6gretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik
Ozgiiven Diizeyleri, tiim boyutlarda anlamli bir farklilik gdstermemistir (p>.05). Baska bir ifadeyle
normal ve ikili dgretimde ogrenim gdren Ofretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven
Diizeyleri tiim boyutlarda birbirine benzerdir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iiincii alt problemi “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiivenlerinin diizeyleri sinif
diizeyine gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin
bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Smif Diizeyine Gore Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeylerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Boyutuna Iligkin Analizleri
Boyutlar  Simif N X S Varyansin Kareler sd Karele F p

Kavnadi Ton r Ort

Al.Smuf 55 275 440 Gruplar 98.614 3 32.871 1478 .22

£E 55 BoSmi 60 203 464 Anas

S 2@SC3.Smf 63 287 437 Grup 609445 274 32871
£ S8t D4Smf 91 285 515 g

oY

Toplam 278 285 472 Toplam  6193.06 277

Yukaridaki Tablo 3’deki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin “Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi” boyutuna iliskin goriiglerinde sinif diizeyi degiskenine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir (p=.22, p>.05). Yani arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriiglerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi boyutunda birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Sancar ve arkadaglar1 (2013)
tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” algilarinin
siif diizeyi faktoriine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir (p=.18, p>.05).
Sancar ve arkadaslarmin (2013) yaptigi calismadan elde edilen bulgular yapilan bu ¢alisma ile benzerlik
gostermektedir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Smmif Diizeyine Gére Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeylerinin
Teknolojik Pedagojik Bilgisi Boyutuna iliskin Analizleri

Boyutlar  Sinif N X S Varyansin Kareler sd  Kareler F p
..o AL 5 2447 439 Gruplr 155000 3 L6710 2379 07
SR B2 69 2588 4.11 Arasi

S 25 C3 63 25.07 4.83 Grup 5951.67 274 51.670

$ 3> Da. 91 2642 4.65 Iici

T

Toplam 278 25.60 4.69 Toplam 6106.68 277

Yukaridaki Tablo 4’deki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin “Teknolojik Pedagojik Bilgisi”
boyutuna iligkin goriislerinde siif diizeyi degiskenine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (p=.07, p>.05). Yani arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinin “Teknolojik Pedagojik
Bilgisi” boyutunda birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde Ogretmen adaylarimin “Teknolojik Bilgisi” boyutuna iligkin
goriislerinde sinif diizeyi degiskenine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik belirlenmistir (p=.00,
p<.05). Yani arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinin “Teknolojik Bilgisi” boyutunda birbirine
benzemedigi sOylenebilir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Sinif Diizeyine Gére Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeylerinin
Teknolojik Bilgisi Boyutuna Iliskin Analizleri

Boyu Smif N X S Varyanst Kareler  sd Kareler F p Fark

tlar n Toplami Ortalam (sheff
<5 Al.Smif 55 37.21 6.8 Gruplar 1066.64 3 35554 69 .00 A-B

‘S B2.Smi 69 4150 7.4 Arasi 2 A-C

23 C3.Smi 63 4136 6.6 Grup 14087.3 274 355.54 A-D

S 2 D4.Smi 9L 4267 75 Idi 4

Topla 278 41.00 7.3 Toplam 15153.9 277

Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) neticesinde bulunan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespiti i¢in Sheffe testi yapilmistir. Sheffe testi neticesinde anlamli farkliligin birinci sinif

ogrencileri ile ikinci, {iglincii ve dordiincii sinif 6grencileri arasinda oldugu belirlenmistir (A-B, A-C, A-
D).

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Smif Diizeyine Gore Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeylerinin
Teknolojik Alan Bilgisi Boyutuna Iliskin Analizleri

D4.Smuf 91 18.02 4.53 I¢i
Toplam 278 18.14 4.73 Toplam 621552 277

Boyutlar Simif N X S Varyansin  Kareler  sd  Kareler F p
Kaynagit  Toplamu Ortalamast
v Al.Smif 55 18.23 3.38 Gruplar 21.68 3 7.228 320 .81
5S4 B2.Smf 69 1855 637 Arasi
;é ‘:2 |<£ C3.Smf 63 17.77 3.92 Grup 6193.84 274 7.228
C ~
F <

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin “Teknolojik Alan Bilgisi” boyutuna iligkin
goriislerinde sinif diizeyi degiskenine gore istatistiki acidan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir

(p=.81, p>.05). Yani arastrmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinin “Teknolojik Alan Bilgisi”
boyutunda birbirine benzer oldugu sdylenebilir.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin Smif Diizeyi Degiskenine Gére Teknolojik Pedagojik Ozgiiven
Olgegine Iliskin Analizleri

Boyutl Simf N x S Varyans1 Kareler s Kareler F p Fark
ar n Tanla d  Ortalam (cheffa
o Al.Smu 55 1074 1528 Grupla 2653.0 3 88436 331 .02 A-D
55 8 B2 69 1152 1758 rArasi 8

e g’a C3.Sm 63 1129 1458 Grup  73127. 274 884.36

$ 2.0 DaSmf 91 1156 17.09 Isi 45

Toplam 27 1133 16.54 Topla 75780. 277

Tablo 7°deki bulgular incelendiginde gretmen adaylarmin “Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Olgegi” ne
iliskin goriiglerinde siif diizeyi degiskenine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik belirlenmigtir
(p=.02, p<.05). Yani arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinin “Teknolojik Pedagojik Ozgiiven
Olgegi’nde birbirine benzemedigi sdylenebilir.

Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) neticesinde bulunan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespiti i¢in Sheffe testi yapilmistir. Sheffe testi neticesinde anlamli farkliligin birinci smif
ogrencileri ile dordiincti sinif 6grencileri arasinda oldugu belirlenmistir (A-D).

Doérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarmin “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven diizeyleri cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8’de

yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Analizi

Boyutlar Cinsiyet N X Sd t P

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi  Kiz 199 28.26 4.80 -1.839 .06
Erkek 79 29.41 4.46

Teknolojik Pedagojik Bilgisi Kiz 199 2529 4.67 -1.716 .08
Erkek 79 26.36  4.69

Teknolojik Bilgisi Kiz 199 40.65 7.54 -1.268 .20
Erkek 79 41.89 6.97

Teknolojik Alan Bilgisi Kiz 199 18.02 5.15 -.643 52
Erkek 79 18.43 3.48

Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Kiz 199 112.24 16.69 -1.767 .07

Olgegi Erkek 79 11611 1591

Tablo 8'de goriildiigli iizere, cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik
Ozgiiven Diizeyleri, tiim boyutlarda anlamli bir farklilik gdstermemistir (p>.05). Baska bir ifadeyle kiz
ve erkek dgretmen adaylarimin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeyleri tiim boyutlarda birbirine
benzerdir (p>.05). Sancar ve digerleri (2013) tarafindan yapilan arastirmada ogretmen adaylarinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi algilarina iligkin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadigi sonucuna ulasilmistir (p=.189, p>.05). Kaya ve digerleri (2011), tarafindan Biligim
Teknolojileri 6gretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 6z yeterlik algilarii belirlemek
icin yapilan calismada pek cok 6gretmen adaymin yiiksek seviyede Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
0z yeterlik seviyesine sahip oldugu, cinsiyet degiskeni ile ilgili olarak 6gretmen adaylarimin 6z yeterlik
seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmiistiir. Sancar ve digerleri (2013) ile Kaya ve
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digerleri (2011)’nin yaptiklar1 ¢aligmalardan elde edilen bulgular yapilan bu caligma ile paralellik
gostermektedir.

SONUC

Ogretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven diizeyleri dgretim tiiriine gére
anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine iligkin bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarmin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeyleri, tiim boyutlarda anlamli bir farklilik géstermedigi
sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifadeyle normal ve ikili 6gretimde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin
Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeyleri tiim boyutlarda birbirine benzer oldugu sonucunu
sOyleyebiliriz.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven diizeyleri dgretim tiiriine gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” alt problemine iligkin analiz sonuglar1 incelendiginde Ogretmen adaylarinin
Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeyleri, tiim boyutlarda anlamli bir farklilik gdstermedigini yani
normal ve ikili dgretimde &grenim gdren Ofretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven
Diizeyleri tiim boyutlarda birbirine benzer oldugu sonucuna ulagilmustir.

“Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven diizeyleri smif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” alt problemine iligkin bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarmmin teknolojik
pedagojik 6zgiiven diizeylerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagojik Bilgisi ve
Teknolojik Alan Bilgisi boyutlarinda anlamli farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica elde
edilen bulgular incelendiginde &gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik 6zgiiven diizeylerinin,
Teknolojik Bilgi ve Teknolojik Pedagoji Ozgiiven Olgegi boyutlarinda anlaml farkhilik gosterdigi
sonucuna ulasabiliriz.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven diizeyleri cinsiyete gore anlaml bir farklilik gdstermekte
midir?” alt problemine iliskin analiz sonuc¢lari incelendiginde o6gretmen adaylarmin Teknolojik
Pedagojik Ozgiiven Diizeyleri, tiim boyutlarda anlamli bir farklilk gdstermedigini yani kiz ve erkek
ogretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Ozgiiven Diizeyleri tiim boyutlarda birbirine benzer oldugu
sonucuna ulagilmistir.
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FEN BIiLIMLERi OGRETMEN ADAYLARININ STEM iLE iLGIiLi GORUSLERININ
BELIRLENMESI

DOC. DR. FUNDA OKUSLUK

In6nii Universitesi

GIRIS:

Cagimizda bilim ve teknolojinin hizli gelisimiyle 6grencilerin 6grendikleri bilgileri uygulayabildikleri,
teoride O0grendikleri bilgileri uygulamaya gegirebildikleri egitim sistemlerinin uygulanmasi daha fazla
tercih edilmektedir. Teknolojik gelisimler 21. yy rekabet diinyasinda insanlardan beklenen &zellik ve
yeterlilik kriterlerini de degistirmistir. Bu gelisimlere ayak uydurabilecek, rekabet edebilecek bireyler
yetistirilmesi son derece dnemlidir. Bu bireyler disiplinlerarasi ¢aligabilen, en 6enmlisi disiplinlerarasi
bakis agisina sahip olan, ortak caligma planlayabilen ve yapabilen, iletisim becerisi yiiksek bireylere
ihtiyag¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyaca cevap ve ¢6ziim olarak STEM ( Science- Technology- Engineering-
Mathematics) egitiminin uygulanmasi egilimi oldukga popiiler bir konudur. STEM egitimi gelecegin
yenilikgileri olarak goriilen 6grencilere yaratici problem ¢dzme tekniklerini benimseten entegre bir
yaklasimdir (Roberts, 2012). STEM egitimi 6grencilerin problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla
bakmasini, bilgi ve beceri kazanmalarini hedefler (Sahin, Ayar & Adigiizel, 2014). STEM alanlari,
cagdas diinyadaki ¢ok yonlii ve 6nemli mesleklerden bazilarmi kapsamaktadir. Diinyay1 yasamak i¢in
daha iyi bir yer haline getiren yeni gelismelerin ¢ogu STEM alanlarinin katkilarindan
kaynaklanmaktadir (Hossain & Robinson, 2012). Ayrica STEM Egitimi ile 0Ogrencilere 21. Yy
becerilerinin kazandirilmasi da hedeflenmektedir. OECD tarafindan 21.. yy becerileri Elestirel diistinme
ve Problem ¢6zme becerisi, sozlii ve yazili iletisim, grup calismasi, yaratici diisiinme becerisinin
gelismesi olarak tanimlanmistir (OECD, 2008) .

STEM egitimlerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi 6gretmenlerin bu konuda yetistirilmesi ve STEM
konusundaki bilgi ve becerisini artirilmasi ile miimkiin olacaktir. Bu anlamda, STEM egitiminin
uygulayicist olan 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin STEM egitimini deneyimleyebilecegi pek ¢ok
program gelistirilmektedir (Akaygun ve Aslan-Tutak, 2016; Bracey ve Brooks, 2013; Pinnell ve
digerleri, 2013; Wang, Moore, Roehrig ve Park, 2011). Wang ve digerleri (2011), 6gretmenlerin
biitiinlesik STEM kullanimina iliskin inang¢larmni, algilarimi ve uygulamalarini daha iyi anlamak adina
bir durum ¢alismas1 gerceklestirmislerdir. Bu ¢alisma i¢in secilmis olan, STEM disiplinlerinde gorev
yapmakta olan ii¢ fen, matematik ve mithendislik 6gretmeni, bir yil siireyle biitiinlesik STEM mesleki
gelisim programina katilmislardir. Arastirmacilar, segilen okulun teknoloji alt yapisinin yetersizligi
nedeniyle STEM alanlar1 arasinda teknolojinin biitiinlesik ele alinmasinin ¢ok zor oldugunu, problem
¢ozme siirecinin STEM alanlarini biitiinlestirmede anahtar role sahip oldugunu, farkli alanlarda bulunan
STEM o&gretmenlerinin biitiinlesik STEM’e iliskin farkli algilarinin oldugunu ve bu nedenle
uygulamalarda farkliliklar oldugunu ve Ogretmenlerin biitiinlesik STEM hakkinda daha ¢ok igerik
bilgisine sahip olmalar1 gerektiginin farkinda olduklarini ortaya koyan sonuglara ulagsmiglardir.

Baska bir calisma {i¢ {iniversitenin isbirligi ile gerceklestirilmis ve STEM alanlar1 6gretmenlerinin
igbirligi yaparak STEM’in biitiinlesik yapisini uygulayabilmeleri hedeflenmistir. Bu ¢alismada, lise fen
ve matematik 6gretmenleri bir hafta arayla bir tiniversitede gerceklestirilen 2-giinliik STEM egitimi ve
uygulamalar1 programina katilmislardir. Ik giin yalmzca 6gretmenler, STEM egitimi uygulamalarini
grup calismalariyla bir 6grenen olarak deneyimlemis; ikinci giin 4-5 6grencileriyle birlikte katilmis ve
tim okullardan gelen Ogrencilerin yer aldigi karma 6grenci gruplarma STEM egitimi uygulamalar1
sirasinda rehberlik etmislerdir (Akaygiin, Aslan-Tutak, Bayazit, Demir ve Kesner, 2015). Programin
sonunda katilimc1 6gretmenler programi degerlendirmisler ve STEM farkindaliklarmmin ve becerilerinin
arttigina iliskin goriis bildirmislerdir.

Bu konuda yapilan baska bir calismada, Bracey ve Brooks (2013), 6gretmen adaylarmin fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarina iliskin kavramlar1 6gretmedeki yeterlik ve becerilerini artirmak
amaciyla isbirlikli bir program gelistirmiglerdir. Bu programda, 6gretmen adaylari STEM alanlari
uzmanlarinin rehberliginde sorgulama temelli STEM dersleri gelistirmis ve uygulamislardir.
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Arastirmacilar, ¢aliysmanin sonunda 6gretmen adaylarinin 6zyeterlikleri, fene karsi ilgi ve tutumlarinda
gelisme oldugunu belirtmislerdir.

Yaptigimiz ¢alismada temel amacimiz Milli Egitim Miifredatina da giren ve uygulanmasinin éneminin
g0z ard1 edilemeyecegi bir donemde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin STEM ile ilgili goriislerinin
belirlenmesidir. Arastirma; Inonii Universitesi ve Malatya i1 Milli Egitim Miidiirliigii isbirligi ile 2018-
2019 egitim 6gretim yili yariyil tatilinde gerceklestirilen “STEM’le Geng Miihendis Beyinler 2 Projesi
kapsaminda bir hafta boyunca yapilan STEM Uygulamalar1 etkinliginde gorevli olan Fen bilimleri
Ogretmen adaylari ile yapilmustir.

Bu kapsamda olusturulan problem climlesi;

Fen Bilimleri Ogretmen adaylarmin STEM ve STEM egitiminin ile ilgili diisiinceleri nasildir? olarak
belirlenmistir.

YONTEM

Cahismanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan durum calismasi yontemi kullanilmistir. Robson
(2001:146) ise durum caligmasini “Coklu veri kaynagi kullanarak, incelenecek durumun (olayin ya da
olgunun) ger¢ek yasam baglami icerisinde incelenmesini kapsayan bir arastirma stratejisi” olarak
tammlamaktadir. Durum ¢alismasinda da diger arastirmalarda oldugu gibi veriler sistematik bir sekilde
toplanarak degiskenler arasindaki iliskiler incelenir. Bu arastirma modelinin 6nemli bir avantaji,
arastirmacinin ¢ok 6zel bir konunun veya durumun iizerinde yogunlasmasina firsat vermesi ve ¢ok ince
ayrintilart sebep, sonu¢ ve degiskenlerin karsilikli iligkileri agisindan aciklayabilmesine olanak
saglamasi olarak belirtilebilir (Cepni, 2001).

Cahsmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Prograninda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylaridir. Orneklem ise “STEM’
le Geng Miihendis Beyinler 2” etkinliginde gorev alan 11 6gretmen adayidir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda veriler ses kayitlar1 ve arastirmaci tarafindan hazirlanan 14 maddeden olusan yari
yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler STEM® le Geng
Miihendis Beyinler 2 etkinligi bittikten sonra yapilmistir. Elde edilen kayitlar arastirmacinin yam sira
STEM alaninda ¢aligmis bir uzman yardimu ile yaziya aktarilmistir. Yaziya dokiilen verilerin analizi ve
yorumu dort agamali bir sekilde gergeklestirilmistir. Bu asamalar dokiimanlardan elde edilen verilerin
islenmesi, verilerin kodlanmasi, kodlarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi-yorumlanmasi
seklindedir (Yildirim & Simsek, 2006). ilk olarak veriler iki uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir.
Ilk kodlama siireci sonucunda uzmanlarin belirledigi kodlardan ortak olanlar belirlenmis ve ortak
olmayanlar da elenmistir. ilk kodlama agisindan kodlayici giivenirligi [(Gériis Birligi/Goriis Birligi +
Goriis Ayrilig1)*100] formiilii ile hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Bu aragtirma i¢in kodlayic1
giivenirligi hesaplanmistir. Bu asamadan sonra veriler diizenlenmis, temalara gore gruplandirmalar
yapilmigtir. Gruplandirilan veriler frekans ve ylizde degerleri seklinde sunulmustur.

BULGULAR

Konuya iliskin olusturulan temalarn kategorilere gore dagilimi Tablo 1° de verilmistir. Yapilan
goriismelerden elde edilen veriler 3 kategoride toplanmistir. Bunlar: STEM, STEM Egitimi ve STEM
Temelli Etkinliklerin Fen Ogretiminde Kullanimidur.
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Kategoriler Temalar

STEM STEM'in iligkili oldugu disiplinler

STEM uygulamalar sirasinda kullanilabilecek yéntem/teknikler

Lisans Déneminde Alinan Egitimin STEM Egitimi agisindan Yeterligi
STEM Egitimi Ustiin Yetenekliler igin STEM Egitimi

STEM Egitiminin strdurtlebilirligi

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Ogretimine katkisi

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminda

- ogretmenlerin roli
STEM Temelli Etkinliklerin Fen Ogretiminde Kullanimi

STEM egitim yaklagiminin basarili bir sekilde uygulanmasiigin
gerekliolan sartlar

“STEM Egitimi denilince akliniza neler gelmektedir?” sorusuna iliskin 6gretmen adaylar1 goriisleri
Tablo 2’ de verilmistir.

Disiplinlerarasi iligki [§ 054
Gunltk hayatla baglanti 5 %45
Interaktif Egitim 1 %9
Sanat 1 %9
Girigimcilik %27
Tip 1 %9
Yaraticilik 7 %63
Tasarim 4 %36
Problem Gézme 3 %27
Robotik Kodlama 2 %18
Miihendislik 2 %18
Toplam 11 %100

Tablo 2 incelendiginde katilimecilarin %54’ STEM Egitimini disiplinler arasi iliski seklinde
tanimlamigtir. Ayrica katilimeilar STEM in farkli uygulamalari olan, farkli disiplinleri de ele alan tip,
sanat, girisimcilik kavramlarindan da bahsetmistir. Bu yoniiyle siirekli gelisen, degisen ve biiyiiyen bir
yapist olduguna vurgu yapilmistir.

“STEM uygulamalar1 sirasinda derslerde kullanabileceginiz strateji, yontem ve teknikler nelerdir?”
sorusuna iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri Tablo 3° de verilmistir.
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Kodlar

Argliimantasyon 3 %27
Drama 3 %27
GoOsterip Yaptirma 1 %9
Deney 7 %63
isbirlikli Ogrenme 3 %27
Toplam 11 %100

Tablo 3’e gore Ogretmen adaylar1 STEM’ in basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in geleneksel
yontem/teknikler yerine alternatif yontemlere basvurulmasi gerektiginde ortak karar belirtmislerdir.
STEM egitiminin yer aldig1 kongre, panel, konferans veya etkinlige daha 6nce katildiniz m1? Sorusuna
Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar Tablo 4° de verilmistir.

Evet 7 %63
Hayir 4 %36
Toplam 11 %100

Katilimcilarm %63t daha 6nce STEM ile ilgili etkinlik ve konferanslara katildiklarim belirtmislerdir.
Bu durum milli egitim miifredatina da giren STEM Egitiminin éneminin ve giderek yayginlagtiginin
gostergesidir.

Katildiginiz etkinlikteki gozlemlerinize dayanarak STEM yaklagiminda 6gretmenin roliinii nasil
tanimlarsimiz? (Bir STEM 6gretmeni nasil olmalidir?) sorusuna verilen cevaplar Tablo 5’ de verilmistir.
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Kodlar F %
Donaniml Olma 11 %100
Yol Gosterici Olma 4 %36
Ogrenmeye tesvik edici olma 7 %63
Toplam 11 %100

Katilimcilar gretmenin geleneksel modelden ¢ikarak konuyu anlatan ve dogrusal bir sekilde aktaran
bir 6gretici konumundan ¢iktigini, alan bilgisi bakimindan donanimli disiplinlerarasi bilgi ve becerilere
sahip, siireci gozlemleyen, ihtiyag duyduklarinda Ogrencileri cesaretlendiren ve motive eden bir
anlayisla hareket etmesi gerektigini belirtmistir.

Universitede aldigimz egitimin kariyerinizde STEM egitimini uygulayabilmek igin yeterli oldugunu
diistiniiyor musunuz? Sorusuna verilen cevaplar Tablo 6” da gdsterilmistir.

Kodlar %
Yeterli 7 %63
Yetersiz 4 %36
Toplam 11 %100

Katilimcilarmm %63°1 tlniversitede aldiklar1 egitim sonucunda meslek hayatlarmmda STEM’1 dogru ve
etkin bir sekilde kullanabileceklerini diistindiiklerini séylemislerdir. Bu durumun en temel nedeninin
iiniversitede aldiklar1 alan bilgisinin kalitesine bagli oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan katilimcilarin
%26’s1 alinan egitimin teorik bilgiden ibaret oldugu, uygulamalara siklikla yer verilmedigi icin meslek
hayatlarinda STEM i dogru ve etkin bir sekilde kullanamamaktan ¢ekindiklerini belirtmiglerdir.
“STEM egitim yaklasiminin dstiin yetenekli ogrencilerin egitiminde kullanilmast ile ilgili
diistinceleriniz nelerdir?”” sorusuna iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri Tablo 7’ de verilmistir.
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Kodlar F %
Motivasyon Artisi 7 %63
i Saglama
Olumlu Ifadeler
Yuksek Verim Elde 4 %36
Etme
Beceri Artirma 5 %45
Kendini Tanima %27
Olumsuz ifadeler Firsat Esitsizligi 4 %36
Aynmcilik 3 %27
Toplam 11 %100

Tablo 7 incelendiginde, iilkelerin en 6nemli potansiyeline sahip {istiin yetenekli 6grencilerin egitiminde
STEM yaklagimin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde olumlu ve
olumsuz goriisler belirtildigi goriilmektedir.

Buna gore ustiin yeteneklilerin egitiminde STEM yaklasimin kullanilmasinin &grencilerin kendi
ozbenliklerini fark etme, var olan beceri ve potansiyellerini fark ederek becerilerini gelistirme buna bagh
olarak motivasyon artis1 saglamalarina destek olacagi diisiintilmektedir.

Ayrica {istiin yetenekli 6grencilerin zaten aileleri, okul ve ¢evreleri tarafindan desteklendigini, farkli bir
egitim almalarma gerek kalmaksizin iist diizey problem ¢ozebilme becerileri ile donatildiklar:
diistiniilerek, STEM egitimin normal gelisim diizeyine sahip ¢ocuklar 6ncelikli olmak iizere verilmesi
gerektigi de diisliniilmektedir. Katilimeilarin %36°s1 normal gelisim diizeyine sahip ¢ocuklara bu
egitimin verilmesiyle akademik basarilarinin artirilmasi hedeflenmelidir seklinde goriis belirtmistir.
Ogretmen adaylarmin STEM egitiminin siirdiiriilebilirligi ile ilgili diisiinceleri Tablo 8’ de verilmistir.

| surdirilebilir 11 %100

Toplam 11 %100

Katilimcilarin tamami STEM Egitimin kii¢iik yaslardan itibaren uygulanmasi, teknoloji ile i¢ice 6gretim
ortamlarinin yapilandirilmasi durumunda STEM Egitiminin siirdiiriilebilecegini diisiinmektedir.

STEM egitim yaklasiminin bagaril bir sekilde uygulanmasi i¢in gerekli olan sartlar nelerdir?”” sorusuna
iligkin 6gretmen adaylar1 goriisleri Tablo 9° da verilmistir.

iksad47@gmail.com Kongre Kitab1 Sayfa-28


mailto:iksad47@gmail.com

KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL VE EGIiTIiM BIiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

Kodlar

Alan Bilgisi 7 %63
Pedogojik Formasyon Bilgisi 4 %36
Toplam 11 %100

Katilimeilarin %63’ STEM Egitiminin bagarili bir sekilde uygulanmasi igin list diizey 6grene ortamlari
tasarlanmasi1 gerektigini diislinmektedir. Buna gore bilgiye ulasan, isleyen, yorumlayan &grencilerin
ihtiyaclarina cevap verebilecek donanima sahip alan bilgisi yeterli 6gretmenlere ihtiyag duyuldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilarin %36°s1 ise alan bilgisinin yani sira bilgiyi dogru isleme ve 0grenme
ortamimi verimli hale getirebilmek igin Ggretmenin formasyon bilgisine sahip olmasi gerektigini
diisiinmektedir.

STEM etkinliklerinin giiniimiizdeki fen 6gretimine katkis1 neler olabilir?” sorusuna iligkin dgretmen
adaylar1 goriislerini tablo 10’ da gérebilirsiniz.

Kodlar F %
Yaparak-yasayarak 6grenme a %81
Kalici 6grenme 7 %63
Bilgiyi transfer etme 5 %45
Eglenerek Ogrenme 2 %72
isbirlikli Ogrenme 6 %54
Somutlagtirma 4 %36
Toplam 11 %100

Dogas1 geregi soyut ve karmasik olan fen bilimlerinin agik, net, sade ve kalict olarak anlasilabilmesi,
dogru sekilde transfer edilebilmesi, katma degeri yiiksek friinler gelistirilebilmesi i¢in STEM
etkinlikleri ile birlestirilerek 6gretilmesi gerektigi katilimcilar tarafindan diisliniilmektedir. Buna gore
STEM etkinliklerinin fen oOgretiminde kullanilmasinin en 6nemli avantajmimn Ogrencilerin bizzat
yaparak-yasayarak kalic1 ve anlamli 6grenme yasantilari1 deneyimlemeleri oldugu diisiiniilmektedir.
SONUC VE TARTISMA

Elde edilen bu bulgular 15181inda lisans seviyesinde dgretmen adaylarmin STEM egitimi ile mutlaka
karsilagmalar1 ve ayrica sadece STEM egitimi almak degil aym1 zamanda uygulamalar yaparak
deneyimleme firsatlarmin olmasi son derece onemlidir. Ciinkii hizmet i¢i egitimlerle kisa siirede
ogretmenin STEM egitimini igsellestirmesi ve uygulayabilir hale gelmesi zor gorlinmektedir. Bu hem
STEM egitimi eksikligi hem de kendilerini yeterli gérmeleri agisindan bir fark yaratacaktir.
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ILKOKULLARDA GOREV YAPAN BRANS VE SINIF OGRETMENLERININ
TUKENMISLIK ALGI DUZEYLERI

DOC. DR. NECDET KONAN

In6nii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

EMINE AYAZ
In6nii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Ozet

Bu aragtirmanin temel amaci ilkokul 6gretmenlerinin tiikkenmislik algi diizeylerini belirlemektir. Bu
amagla nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma gergeklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerinde gorev yapan ilkokul
ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim goniillii olarak ve eksiksiz bigimde
tamamlayan ilkokullarda gérev yapan 245 brang ve smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Veri toplama aracinin birinci bliimiinde katilimer ilkokul
Ogretmenlerinin cinsiyet, brang, en son tamamladigi dgrenim kurumu, 6gretmenlikteki kidemlerini
belirlemeyi amaglayan dért soru yer almaktadir. Tkinci boliimde ise katilime1 6gretmenlerin tiikkenmislik
diizeylerini belirlemeyi amaglayan, Maslach ve Jackson tarafindan gelistirilen Maslach Tiikenmislik
Envanteri’nin baz1 degisikliklerle Maslach, Jackson ve Schwab tarafindan egitimcilere uyarlanmasi
sonucunda elde edilen Maslach Tiikenmislik Envanteri-Egitimci Formu’nun, Ince ve Sahin (2015)
tarafindan Tirkgeye uyarlamasi yapilan 22 madde yer almaktadir. Verilerin analizinde t-testi ve tek
yonlii varyans analizi hesaplanmustir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin cinsiyetinin duygusal
tikenme diizeyini etkiledigi, brans dgretmenlerinin kisisel basar1 boyutunda daha fazla tiikenmislik
yasadig1, mesleki kidemin kisisel basariy1 etkiledigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlerin tiikenmislik algisi, brans 6gretmeni, sinif gretmeni, tiikkenmislik.

THE BURNOUT PERCEPTION LEVELS OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the perception levels of primary school teachers. For
this purpose, a descriptive research has been realized in the survey model of quantitative research
patterns. The research population is consisted of the teachers work at primary schools in the central
districts (Battalgazi and Yesilyurt) of Malatya. And research sampling is consisted of the teachers who
work at the primary schools and fill in the data collection forms voluntarily and completely. The data
collection tool has two parts. In the first part of the data collection tool, there are four questions with the
aim to determine the teachers’ gender, branch, the last completed education institution, seniority in
teaching. In the second part, there are 22 items adaptated to Turkish by Ince and Sahin(2015) from the
Maslach Burnout Inventory-Educators Survey, which was obtained as a result of adaptation of Maslach
Burnout Inventory, developed by Maslach and Jackson,to the educators with some modifications by
Maslach, Jackson and Schwab to determine the burnout levels of participant teachers. The data are
analyzed by using t-test and one way variance analysis. As a result of the research it is found out that
emotional exhaustation is affected by gender of teachers, branch teachers have living more burnout in
the level of personal accomplishment and personal accomplishment is affected by professional seniority.
Key words: The burnout perception of teachers, primary school branch teacher,class teacher,the burnout

1. GIRIS

Bireyler yagamlarini devam ettirebilmek igin ¢aligmak zorundadirlar. Bu yiizden ¢alisma ve is hayati
insan yasaminin vazgecilmez bir parcasidir. Yasamlarinin onemli bir kismimi calistiklar: iste ya da
isleriyle ilgili planlar yaparak geciren bireyler isyerinde gegirilen bu zaman dilimi igerisinde bir¢ok
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sorunla kars1 karsiya kalabilmektedir. Kisiler arasindaki iligkilerde yasanan olumsuzluklar, artan rekabet
ortami, bireylerin kendini kanitlama cabasi, list seviyelerdeki beklenti gibi kosullar ¢alisanlarin
psikolojilerini olumsuz olarak etkilemekte ve onlarin stres yasamalarina sebep olmaktadir. Pek ¢ok
sorunun habercisi olan stres bireyi hem is hayatinda hem de 6zel yasantisinda olumsuz olarak
etkilemekte ve sagligini ciddi anlamda tehdit etmektedir. Her diizeydeki galisan1 etkisi altina alabilen
stres, Orgiitsel anlamda performans diigiikliigi, ise devamsizlik, bireysel anlamda fizyolojik hastaliklar
ve rahatsizliklar, davramigsal bozukluklar ve kaygi (anksiyete), depresyon, ‘tiikenme belirtisi’ gibi
psikolojik rahatsizliklara yol agabilmektedir (Isikhan, 2004).

Tikenmislik olgusu, ¢aliyma hayatiyla ilgili literatiire ilk olarak 1974“te Herbert Freudenberger’in
uyusturucu bagimhisi ¢alisanlarma yénelik klinik arastirmalari neticesinde girmistir (Kaya ve Ozhan,
2012). Freudenberger 1974 te tilkenmisligi, basarisiz olmak, yorulmak, enerji, giicii ve kaynaklar1 agir1
zorlayarak tiikkenme olarak tanimlamigtir. Bu kapsamda tiikenmislik, basarisizlik hislerini ve enerjiye,
kisisel kaynaklara ya da ¢alisanlarn ruhsal giiciine asir1 yiikklenme sonucunda ortaya ¢ikan yorgunluk
ya da baski halini sembolize etmektedir (Friedman, 1991 akt; Babaoglan, 2006: 19).

Calisma yagsamunda bir tehlike olarak goriilen tiikenmislik sendromu hakkinda ilgili yazinda farkli
meslek gruplar: tizerinde yapilmis pek ¢ok galisma bulunmaktadir. Uzun yillardir yapilan ¢alismalar;
doktorlar, 6gretmenler, hemsireler, dis hekimleri, psikologlar, polisler, avukatlar ve ¢ocuk bakicilar gibi
giin iginde ¢ok fazla insanla yiiz yiize gelen ve onlarla dogrudan iletisim kuran bireylerin tiikenmislik
yasama riskinin daha fazla oldugunu goéstermektedir (Girgin, 2011). Bu anlamda &gretmenler siirekli
fedakarlik isteyen, etkili iletisim gerektiren ve duygusal olarak bireyi tiikketen bir meslegi icra ettikleri
icin tiikkenmislik yagama ihtimaliyle daha fazla karsi karsiya kalmaktadirlar (Avct ve Seferoglu, 2011).
Maslach ve Jackson’a (1981) gore tiikenmislik; bireylerin isleri geregi karsilagtiklar1 insanlara karsi
duyarsizlasmalari, duygusal yonden kendilerini tiikenmis hissetmeleri, kisisel basar1 ve yeterlilik
duygularmin azalmasi seklinde kendini gostermektedir. Bu baglamda tiikenmisligin {i¢ alt boyutu daha
detayli olarak su sekilde agikalanabilr:

1. Duygusal tiikenme, tilkkenmigligin ilk basamagi olarak kavramlastirilabilir. Bu nedenle de miidahale
icin 6nemli bir nokta olusturur. Bu boyutta tilkenme, yorgunlugun siradan durumlarina benzer 6zellikler
gosterir. Ancak genis ve diren¢li niteliklerinden dolay1 kronik yorgunluga daha yakin olarak
degerlendirilmelidir (Griffith, vd., 1950 akt; Babaoglan, 2006: 20). Bu boyutta tiikenmislik yasayan
birey kendini bitkin, yorulmus, enerjisi azalmis, duygusal agidan yipranmis hisseder. igsel bir boyut
olarak ifade edilen duyarsizlasmada bireyler bir sonraki giin ise gidecek olma fikrinden rahatsizlik
duyarlar (Ar1 ve Bal, 2008). Bireyin ise gitme fikrinden rahatsiz olmasi, her firsatta isten kagma ve
devamsizlik yapma gibi davranislari sergilemesine yol agabilecektir.

2. Duyarsizlagsma, bireyin isi geregi karsilastig1 diger insanlara ve igine kars1 gelistirdigi soguk, ilgisiz,
kat1 hatta insani olmayan tutumu olarak tamimlanabilir. Dozu gittikce artan bu negatif tepki gesitli
sekillerde ortaya cikar ve duyarsizlagma yasayan kisiler diger insanlara kars1 saygisiz ve kiiciik diisiiriicii
sekilde davranabilirler (Kogak, 2009: 67). Duyarsizlagma yasayan birey cevresindekilerle arasina
mesafe koyar ve koydugu bu mesafe bireyin ¢alisma arkadaslarma karsi duyarsiz davramslar
gelistirmesine yol acar. Ayni1 zamanda orgiit i¢inde iiyesi oldugu gruplardan sapkin davranis sergilemeye
baslar (Jackson ve Schuler, 1983). Bireyin etrafina duyarsiz davranmasi arkadas ¢evresi tarafindan
dislanmasina yol acar ve kisi kendini gittikge yalmz hissetmeye baslar.

3. Kisisel basart ve yeterlilik duygularinin azalmasi: kavrami “kisinin kendisini olumsuz degerlendirme
egiliminde olmasin1” ifade etmektedir (Maslach, 2003 akt; Ar1 ve Bal, 2008:134). Her birey is yagamina
yiiksek beklentilerle baglar. Fakat bu beklentiler zamanla pek ¢ok nedenden 6tiirii hayata gecirilemez.
Ozellikle bireylerin is yasamu ile iliskilendirilmeyen yiiksek beklentileri, 6rgiitsel kural ve ilkelerin
bireyleri simrlandirmasi, bireyin performansi hakkinda geri bildirim alamamasi gibi faktorler bu
uyusmazligin yasanmasina yol agabilmektedir (Jackson ve Schuler, 1983). Diisiik kisisel basari hissinin
ortaya ¢ikmasi i¢in elverisli kosullar1 saglayan bu ve benzer faktorler neticesinde bireyler hizmet
verdikleri insanlara ve kendilerine yonelik olumsuz bir tutum igine girerler ve yaptiklari isin gerektirdigi
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talepleri yerine getirmekte zorlandiklarindan kisisel yeterlilik duygular1 azalir (Giindiiz, 2004: 153).
Bireylerin kendilerini basarisiz olarak degerlendirmeleri yaptiklar1 her ige yapabileceklerine inanmadan
baslamalarina yol agabilecek, beraberinde ise gerceklestirilen her faaliyette hata yapma ihtimalini
artrracaktir.

Yapilan arastirmalarda genel olarak 6gretmenin kendisine iliskin unsurlarla galistiklar: kurumlara iliskin
unsurlarin birleserek tiikenmislige yol agtigi kamisinin oldugu gozlenmektedir. Ogretmenlik meslegi
denildiginde 6grencilerle yakin iliski kuran bir meslek grubu akla gelmektedir. Bu nedenle okul iginde
Ogretmenin en fazla iletisim kurdugu grup olan 6grencilerin problemli davraniglar tiikenmisligin en
onemli nedenlerinden biri olarak ele alinmaktadir (Avct ve Seferoglu, 2011: 16-17).

Tiikenmisligin sonuglari ise birey ve orgiit diizeyinde degerlendirilebilir. Yorgunluk, uyku bozuklugu,
sindirim problemleri, bulanti, gii¢siizliik, kizginlik, ilgisizlik, empati yapamama, bagkalarmi suglama
gibi faktorler tiikenmislik yasayan bireylerin karsi karsiya kalabilecekleri psikolojik ve fiziksel
sorunlardan bazilaridir (Muldary, 1983: 6). Bireyin ise ge¢ kalmasi, daha sik dinlenme raporlari almasi,
yenilik ve yaraticilik yapma isteginin giderek azalmasi ve is kazalarinda artis gibi sorunlar ise
tilkenmisligin orgiitsel getirilerinden bazilar1 olmaktadir (Giines, Bayraktaoglu ve Kutanis, 2009). Basta
bireysel diizeyde ortaya g¢ikan bir sorun olarak degerlendirilebilecek tiikenmislik devaminda orgiit
basarist i¢in vazgecilmez olan yaratici, yenilik¢i, verimli ¢alisan davramslarimi engelledigi igin
yoneticilerin iizerinde 6nemle durmasi gereken bir konudur. Bu baglamda tiikkenmislik yasayan
calisanlara gereken yardimlarin yapilmasi ve tikkenmisglige yol agan faktorlerin ortadan kaldirilmasi
onemli bir gereklilik olmaktadir.

Ogrenim basamaklari igerisinde en belirleyici olanlardan birisi de ilkdgrenim kademesidir. Bu dgrenim

basamaginin beklentileri karsilayabilmesi igin &gretmenin rolii belirleyicidir. Ogretmenin bu

sorumlulugunu yerine getirirken kisisel ve mesleki yeterligine uygun davranmasi beklenir. Ancak

ogretmenin kendisinden beklenenleri yapmasi bunlarla sinirli degildir. Bunu etkileyen etmenlerden biri

de duygulari, meslege iliskin algilaridir. Ilkokul dgretmenlerinin 6zellikle hedef kitlesi olan ilkokul

ogrencileri, 6gretim programlari, okul calisanlar1 ve meslege iliskin yasantilarindan kaynaklanan

sorunlarla karsilasmasi s6z konusudur. Bu sorunlar kisisel ve mesleki yasantisinda olumsuz duygular

yasamalaria neden olabilecek diizeye ¢ikabilir. Tiikenmislik olarak da nitelenen bu duygu durumu hem

kisisel hem de mesleki yasamlarmi olumsuz etkileyebilir. Bu arastirmayla ilkokul gretmenlerinin

degisik diizeylerdeki tiikenmislikleri farkli degiskenler agisindan ele alinmustir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul 6gretmenlerinin tiikenmislik algi diizeylerini belirlemektir. Bu

amagcla su sorulara yanit aranmaya ¢aligilmistir:

1. lilkokul 6gretmenlerinin tiikkenmislik algilar1 cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamh farklilik
gostermekte midir?

2. Tlkokul 6gretmenlerinin tikkenmislik algilar1 branslarma gére istatistiksel olarak anlaml1 farklilik
gostermekte midir?

3. lIlkokul &gretmenlerinin tikkenmislik algilar1 en son tamamladiklar1 6grenim kurumuna gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Tlkokul dgretmenlerinin tilkenmislik algilar1 dgretmenlikteki kidemlerine gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

[lkokul dgretmenlerinin tiikenmislik alg1 diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma nicel
arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Bu arastirma modelinde gegmiste
veya halen var olan bir durumun var oldugu sekliyle belirlenmesi amaglanir. Arastirmaya konu edilen

iksad47@gmail.com Kongre Kitab1 Sayfa-33


mailto:iksad47@gmail.com

KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL VE EGIiTIiM BIiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

olay, ya da bir nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi betimlenmeye ¢aligilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bu arastirma modelinde temel olarak “ne idi?”,
“nedir?”, “ne ile ilgilidir?” ve “nelerden olusmaktadir?” gibi sorulara yanit aranir (Karasar. 2016: 109).
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez Battalgazi ve Yesilyurt il¢elerindeki ilkokul &gretmenleri
olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim goniillii olarak ve eksiksiz bigimde tamamlayan,
seckisiz olarak belirlenmis, ilkokullarda gorev yapan 245 brang ve sinif 6gretmeni olugturmaktadir.
2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama aract iki bdlimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimer ilkokul
Ogretmenlerinin cinsiyet, brans, en son tamamladigi 6grenim kurumu ve 6gretmenlikteki kidemlerini
belirlemeyi amaglayan dért soru yer almaktadir. Ikinci boliimde ise katilimc1 6gretmenlerin tiikkenmislik
alg1 diizeyini belirlemeyi amaglayan Maslach ve Jackson tarafindan gelistirilen Maslach Tiikenmiglik
Envanterinin bazi degisikliklerle Maslach,Jackson ve Schwab tarafindan egitimcilere uyarlanmasi
sonucunda elde edilen Maslach Tiikenmislik Envanteri-Egitimci Formu’nun, Ince ve Sahin (2015)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan 22 madde yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2018/2019 6gretim yi1linda Malatya ili merkez Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerindeki
ilkokullarda gorev yapan Ogretmenlere veri toplama aracinin uygulanmasiyla elde edilmistir. Veri
toplama araci seckisiz olarak belirlenen bu okullarda arastirmayla ilgili gerekli 6n agiklamalar
yapildiktan sonra ¢alismaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlere 6gretmenler odasinda uygulanmistir.
Veri toplama aracinin yanitlanmasi yaklagik 10-15 dakika stirmistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada yer alan alt problemlerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistik yontem ve tekniklerinden
yararlanilmustir. Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde SPSS 24.0 programi
kullanilmustir. Alt problemlere iliskin olarak oncelikle frekans, ylizde ve degiskenlerle (cinsiyet, brans,
en son tamamladig1 6grenim kurumu) tilkenmislik arasindaki iliskiyi bulmak i¢in bagimsiz grup t-testi,
ogretmenlikteki kidem ile tilkenmislik arasindaki iliskiyi bulmak i¢in ise tek yonlii varyans analizi
hesaplanmustir. Sonuglar p<.05 diizeyinde test edilmistir. Tek yonlii varyans analizinin sonucunda p
degeri anlaml ¢ikanlar i¢in tukey testi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada ele alinan alt problemlerin test edilmesine iliskin bulgular sunulmustur.
Bulgular, arastirma alt problemlerinin diizenlenisindeki siraya uyularak verilmistir.

1. Birinci alt problemde 6gretmenlerin cinsiyetleri ile tiikenmislik diizeyleri arasindaki farkin anlamlilik
diizeyleri bagimsiz grup t-testinden yararlamilarak karsilastirilmustir. Ogretmenlerin cinsiyetleri ile
Duygusal Tiikkenmislik (DT), Kisisel Basar1 (KB) ve Duyarsizlasma (D) diizeylerinin cinsiyetlerine gore
dagilimlar1 Cizelge 1 de verilmistir.

Cizelge 1

Cinsiyet Degiskenine Gore Ilkokul Ogretmenlerinin Tiikenmislik Algi Diizeylerine Iliskin T-Testi
Sonuclart

Alt Boyut Cinsiyet N X Ss sd t fark

DT Kadin 117 27,05 11,89 242 3,03 ,003"
Erkek 127 22,81 9,94 3,01

D Kadin 117 8,67 4,64 242 -,37 ,709
Erkek 127 8,89 4,66

KB Kadin 118 19,38 9,72 242 ,07 941
Erkek 127 19,29 11,01

Cizelge 1 incelendiginde, DT diizeyi en fazla kadinlarda (X =27,05), en diisiik erkeklerde (¥=22,81), D
diizeyi en fazla erkeklerde (x =8,89), en diisiik kadinlarda (¥=8,67), KB diizeyi en fazla kadinlarda
(x=19,38), en diisiik erkeklerde (x =19,29) goriilmektedir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin cinsiyetleri ile
tikenmislik alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigim belirlemek {izere yapilan t-testi
sonucunda oOgretmenlerin Duygusal Tiikenme boyutunda tiikenmislik diizeyleri ile cinsiyetleri
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arasindaki fark anlamli bulunmustur. DT (t(242)=3,03, P<,003). Bu fark kadin 6gretmenlerin lehinedir.
Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin cinsiyetlerinin Duygusal Tiikenmenin bir belirleyicisi iken,
Kisisel Basar1 Diizeyinin ve Duyarsizlagsmanin birer belirleyicisi olmadigi goriilmektedir.

2. Ikinci alt problemde ilkokul égretmenlerinin branslari ile tiikkenmislik diizeyleri arasindaki anlamlilik
diizeyleri bagimsiz grup t-testinden yararlanilarak karsilastirilmustir.

Cizelge 2

Brangs Degiskenine Gére Ilkokul Ogretmenlerinin Tiikenmislik Algi Diizeylerine Iliskin T-Testi
Sonuclart

Alt Boyut  Brans N X Ss sd t fark

DT Sinif 201 24,60 11,14 242 -7,29 467
Brans 44 25,95 11,00

D Sinif 201 8,85 4,627 242 424 ,672
Brans 44 8,52 4,692

KB Sinif 201 18,68 10,00 242 -2,131 ,034"
Brans 44 22,34 11,661

Cizelge 2 incelendiginde DT diizeyi en fazla brang 6gretmenlerinde (x¥=25,95), en diigiikk simif
Ogretmenlerinde (¥=24,60), D diizeyi en fazla simf Ggretmenlerinde (x=8,85), en diisikk brang
Ogretmenlerinde (¥=8,52), KB diizeyi en fazla brans ogretmenlerinde (X =22,34), en disik simif
ogretmenlerinde (X¥=18,68) goriilmektedir.

[lkokul &gretmenlerinin branslari ile tiikenmislik alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigin
belirlemek {izere yapilan t-testi sonucunda Ogretmenlerin Kisisel Bagari boyutunda tiikenmiglik
diizeyleri ile branslar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. KB (t(242) = -2,131, p<,034). Bu fark brang
Ogretmenlerinin lehinedir. Elde edilen bulgulara gore ilkokul 6gretmenlerinin branslarimin Kisisel Bagari
Diizeyinin bir belirleyicisi iken Duygusal Tiikenme ve Duyarsizlasmanin birer belirleyicisi olmadigi
goriilmektedir.

3. Ugiincii alt problemde ilkokul gretmenlerinin en son tamamladig1 6grenim kurumu ile tiilkenmislik
diizeyleri arasindaki anlamlilik diizeyleri bagimsiz grup t-testinden yararlamlarak karsilagtirilmustir.
Cizelge 3

En Son Tamamladigi Ogrenim Kurumu Degiskenine Gore Ilkokul Ogretmenlerinin Tiikenmislik Alg
Diizeylerine lliskin T-Testi Sonuglart

Alt En Son Tamamlanan N X Ss Sd t fark

Boyut Ogrenim Kurumu

DT Egitim Fakiiltesi 186 25,18 11,57 242 ,855 ,393
Diger Fakiilteler 58 23,75 9,47

D Egitim Fakiiltesi 185 8,91 4,722 242 ,763 ,446
Diger Fakiilteler 59 8,38 4,347

KB Egitim Fakiiltesi 186 19,89 10,83 242 1,49 ,135
Diger Fakiilteler 59 17,57 8,70

Cizelge 3 incelendiginde, DT diizeyi en fazla egitim fakiiltesi mezunlarinda (¥=25,18), en diisiik diger
fakiilte mezunlarinda (x =23,75), D diizeyi en fazla egitim fakiiltesi mezunlarinda (¥=8,91), en diisiik
diger fakiilte mezunlarinda (¥=8,38), KB diizeyi en fazla egitim fakiiltesi mezunlarinda (X =19,89), en
diistik diger fakiilte mezunlarinda (x =17,57) gortilmektedir.

[lkokul 6gretmenlerinin en son tamamladiklar1 6grenim kurumu ile tiikenmislik alt boyutlar1 arasida
anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek {izere yapilan t-testi sonucunda 6gretmenlerin, DT(t(42)
=0,85, p>.05), D(tesz =0,76, p>.05), KB(t@sz) =1,49, p>.05) diizeyleri ile en son tamamladiklari
ogrenim kurumu arasindaki fark anlamli bulunmamastir.

4. Dordiincii alt problemde ilkokul o6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile tiikenmislik diizeyleri
arasindaki anlamlilik diizeyleri tek yonlil varyans analizinden yararlanilarak karsilastirilmistir.
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Cizelge 4
Osretmenlikteki Kidem Degiskenine Gore Ilkokul Ogretmenlerinin Tiikenmislik Algi Diizeylerine Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Alt Boyut  Kidem (y1l) N X S sd F p Fark

0-10 (1) 39 26,28 11,13 2 2,37 ,095 2-3
DT 11-20 (2) 78 26,53 11,23 241

21+ (3) 127 23,37 10,90 243

0-10 (1) 39 9,38 4,58 2 ,388 ,679 1-3
D 11-20 (2 78 8,73 4,58 241

21+ (3) 127 8,64 4,69 243

0-10 (1) 39 22,07 11,59 2 3,49 ,032* 1-3
KB 11-20 (2 78 20,56 10,84 242

21+ (3) 127 17,73 948 244

Cizelge 4 incelendiginde, DT diizeyi en fazla 11-20 y1l kidemi olan ilkokul 6gretmenlerinde (¥=26,53)
goriilmektedir. DT diizeyinin en diisiik oldugu kidem grubu ise 21 yil ve Ustli kidemi olanlardir
(x=23,37). ilkokul 6gretmenlerinin Duygusal tiikenme diizeyleri ile dgretmenlikteki kidem arasindaki
anlamlilik i¢in yapilan tek yonlii varyans analizine gore dgretmenlerin kidemleri ile Duygusal tiikkenme
arasindaki fark anlamli bulunmamustir (F 2241y =2,37, p>.05).

D diizeyi en fazla kidemi 10 yil ve alt1 olan ilkokul &gretmenlerinde (x =9,38) goriilmektedir. D
diizeyinin en diisiik oldugu kidem grubu ise 21 yil ve iistii kidemi olanlardir (¥ =8,64). flkokul
Ogretmenlerinin Duyarsizlasma diizeyleri ile 6gretmenlikteki kidem arasindaki anlamlilik i¢in yapilan
tek yonlii varyans analizine gore 6gretmenlerin kidemleri ile Duyarsizlasma diizeyleri arasindaki fark
anlamli bulunmamustir.(F-241) =0,67, p>.05).

KB diizeyi en fazla kidemi 10 yil ve alt1 olan ilkokul 6gretmenlerinde (X =22,07) goériilmektedir. KB
diizeyinin en diisiik oldugu kidem grubu ise 21 yil ve iistii kidemi olanlardir (¥ =17,73). ilkokul
ogretmenlerinin Kisisel Bagar1 diizeyleri ile 6gretmenlikteki kidemleri arasindaki anlamlilik i¢in yapilan
tek yonlii varyans analizine gore 6gretmenlerin kidemleri ile Kisisel Basar1 diizeyleri arasindaki fark
anlamli bulunmustur (F-242) =3,49, p<.05). Bu fark 6gretmenlikteki kidemi 10 y1l ve alt1 olan ilkokul
ogretmenlerinin lehinedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Katilimcilarin sosyo-demografik 6zellikleri ile duygusal tiikkenme, duyarsizlasma ve diisiik kisisel basar1
boyutlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim tespit etmek amaciyla yapilan analizlerde cinsiyet
degiskeni ile tilkenmislik alt diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Buna gére kadinlar
duygusal tiikkenme, duyarsizlagsma ve diigiik kisisel basar1 boyutlarinda erkeklere kiyasla daha fazla
tilkenme yasamaktadirlar. Duygusal tiikenme alt boyutundaki tiikenmislik kadmn ogretmenlerin
lehinedir. Bu bulgu Babaoglan (2006, 2007) ve Girgin (2011) tarafindan yapilan aragtirmada elde edilen
bulgularla benzer niteliktedir. Ergin (1992), yapmis oldugu arastirmada; kadinlarin erkeklere gore daha
fazla duygusal tiikkenme hissetmekte oldugunu, basar1 boyutu agisindan ise erkeklerin bagar1 duygusunun
kadinlara gore daha yiiksek oldugunu ve caligma siiresi arttika tiikenmislik azaldigini saptamugtir. Ozer
(1998) tarafindan yapilan arastirmada; cinsiyet degiskenine gore yapilan analiz sonuclari duygusal
titkenmisligin kadin rehber 6gretmenlerde erkek rehber Ogretmenlere kiyasla anlamli diizeyde fark
olusturacak sekilde daha cok goriildiigiinii, ancak kisisel basarisizligin yasanmasi agisindan ise
aralarinda fark olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Ancak bazi ¢aligmalar ( Otacioglu, 2008 ) erkeklerin
kadinlardan daha fazla tiikenmislik yasadigi, bazilari ise (Celikkaleli, 2011; Cemaloglu ve Sahin, 2007;
Ozben ve Argun, 2003; Polat ve digerleri, 2012) kadimlar ve erkekler arasinda anlamli bir farkin
bulunmadig1 yoniinde bulgulara ulasmiglardir. Kadin katilimcilarm erkek katilimeilardan daha fazla
tilkenmislik yasamalar1 sasirtict degildir. Ciinkii toplumda kadmin rolii sahip oldugu cesitli
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sorumluluklardan otilirii daha agirdir. Cocuk ve ebeveyn bakimi ile ev isleri gibi sorumluluklar
kadinlarin ¢alisma yasaminda daha fazla gerginlik ve stres yagamalarina yol acabilmektedir. Ayrica
kadinlarin daha duygusal yapiya sahip olmalar1 da erkeklerden daha fazla tiikkenmislik ile kars1 karsiya
kalmalarina neden olabilmektedir.

Brang degiskenine gore yapilan karsilagtirmada brans 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine nazaran
kisisel basar1 boyutunda daha fazla tiikenmislik hissiyle karsi karsiya kaldiklari belirlenmistir. Bu bulgu
Babaoglan (2007) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir. Oyle
ki; s6z konusu arastirmada brang 6gretmenlerinin siif 6gretmenlerine nazaran daha fazla tilkenmislik
yagadiklar1 belirlenmistir. Bu durum simf dgretmenlerinin egitim 6gretim yili boyunca sadece kendi
subelerinde derse girdiklerinden karsilastiklar1 sorunlar géz oniine alindiginda brang 6gretmenlerine
gore ¢ok daha az sorunla karsilasmalariyla agiklanabilir. Ayni smiftaki 6grencileri dort yil boyunca ayni
smif Ggretmeni okuttugundan birinci yildan sonra smif Ogretmenleri ¢ok daha az sorunla
kargilagsmaktadir. Bir brans 6gretmeninin maas karsiligini doldurabilmesi i¢in bir ilkokulda en az sekiz
subede ders okutmasi gerekmektedir. Cilinkii her sinmif seviyesinde iki saat ders yiikii bulunmaktadir.
Ortalama sinif mevcudunun otuz 6grenci oldugu bir okulda, bir brans 6gretmeni haftada ikiyiizkirk farkli
ogrenci ile ylizlesmektedir. Dogal olarak bu durum beraberinde sorunlari ve devaminda da tiikenmisligi
getirmektedir. Brans 6gretmenlerinin ders saati azligindan dolay1 yagamis olduklar1 miifredati yetistirme
kaygisi, ogretilen konuyla ilgili yeter derecede pekistirme yapacak vakit bulamama gibi sebepler de
tikenmisligin diger nedenleri arasinda sayilabilir.

Arastirmada Ogretmenlerin tiilkenmislik diizeylerinin en son tamamlanan 6grenim kurumuna gore
farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére Ogretmenlerin en son
tamamladiklar1 6grenim kurumu tiikenmislik diizeylerinin bir belirleyicisi degildir. Mezun olunan
egitim kurumu her ne olursa olsun 6gretmenlerin ne duygusal tiikenmisliklerini, ne kisisel basarilarini,
ne de duyarsizlagsma diizeylerini etkilemektedir. Sonuglar ilkokul 6gretmenlerinin en son tamamladiklari
ogrenim kurumlari ile tiikenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigim gdstermistir.
Ancak bu konuda yapilan bazi arastirmalar 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriiniin tiikenmislikle
iligkili oldugunu ortaya koymustur (Dénmez ve Giines 2000, Giindiiz 2004; Peker 2002).

Ogretmenlerin mesleki kidem durumlari ile tiikenmislik diizeyleri arasinda anlamli farklilig1 test etmek
amaciyla yapilan analizlerde genel tilkenmislik ve mesleki kidem arasinda anlamli bir fark oldugu
gOriilmiistiir. Buna gore, toplam hizmet siiresi daha az olan 6gretmenlerin hizmet siiresi daha fazla olan
Ogretmenlere nazaran kisisel basar1 boyutundaki puanlar1 daha yiiksektir.10 yil ve alti hizmeti olan
ogretmenlerin kisisel basar1 alt boyutundaki tiikenmislik diizeyleri arasindaki fark anlamli bulunmustur.
Elde edilen bu sonug¢ Otacioglu (2008), Babaoglan (2007), tarafindan yapilan ¢alismalarda ulasilan
sonuglarla benzerdir. Ancak literatiirde bu yonde anlamli bir fark tespit etmeyen ¢aligmalar da ( Ozben
ve Argun, 2003; Polat ve digerleri, 2012) mevcuttur. Bu sonuca yol agabilecek bircok etken olabilir. Ik
olarak; meslege yeni atanan 6gretmenler kurum kiiltiiriine uyum saglama noktasinda ¢ok fazla sikinti
yasayabilmektedir. Kariyer devrelerinde kariyer baslangici asamasi olarak ifade edilen bu donemde
ogretmenler beklentileriyle kurumun sagladiklarinin uyusmamasi sorunu yani “gerceklik soku” ile karsi
karsiya kalabileceklerdir. Calisma hayatina yeni baslayan bireylerin beklenti, heves ve isteklerinin
yiiksek olmas1 bu durumun temel nedeni olarak gdriilebilir (Ersoy, 2007). Gergeklik soku ile bag etmeye
calisan 6gretmenler daha fazla gerginlik ve stres yasayacaklar, bu da tilkenmiglik i¢in uygun bir ortam
hazirlayacaktir. Bunun yanisira meslege yeni baslayan 6gretmenlerin daha ¢ok kendilerini kanitlama
cabasi icerisinde olmalar1 ve meslekte karsilagtiklar1 sorunlarla basa ¢ikma konusunda yeterli deneyime
sahip olmamalar1 da tiikenmislik yasamalarina neden olabilecek diger onemli nedenler arasinda
sayilabilir.

Arastirma bulgularma dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Meslegin heniiz basinda olan Ogretmenler icin iyi bir oryantasyon siireci 6gretmenlerin
karsilasacaklar1 problemlerin listesinden gelmelerinde 6nemli bir faktor olacaktir.
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2. Meslege yeni baslayan ogretmenlere meslek icerisinde gelisimlerini saglamak igin, akademik
diizeylerini gelistirmeleri amaciyla egitimler verilebilir. Bu egitimlerin verilmesi miimkiin degilse
meslekte kidemli olan 6gretmenlerin meslege yeni baglayan 6gretmenlere deneyimlerini aktarmalar
saglanabilir.

3. Ogretmenlerin diisiik kisisel basar1 algilarimn Tiikenmislik Olgegi’nin geneli iizerinde etkisinin
oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin kisisel basarilarini arttirmalarina yonelik hizmet igi egitim
verilerek bilgi, beceri ve deneyimlerini arttirmalar1 saglanabilir. Bdylece oOgretmenlerin genel
tilkenmislik diizeylerinde de olumlu yonde degismeler goriilecektir.

4. Tlkokullarda gérev yapan brans dgretmenlerinin her smif seviyesindeki ders yiikii arttirilabilinir.
Boylelikle brans 6gretmeni konu yetistirme, konu tekrart yapma, 6grenciye daha fazla zaman ayirabilme
gibi kaygilar1 tagimayacaktir.

5. Ogretmenlerin islerine severek gelecekleri bir ortami her kurum biinyesinde saglamak da mesleki
tilkenmisligi 6nemli Ol¢iide azaltacaktir.

6. Ilkokul &gretmenlerinin tiikenmislik algilarinin nedenleri nitel arastirmalarla daha derinlemesine
arastirilabilir.
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ORTAOKUL OGRETMENLERININ YONETICi VE CALISMA ARKADASI DESTEGI
ALGISI

DOC. DR. NECDET KONAN
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

DUYGU YILMAZ ALGAN
Rehber Ogretmen, indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal1

OZET

Bu aragtirmanin temel amaci ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algisini
belirlemektir. Bu amagcla nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma
gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi ile
Akcgadag, Arguvan, Hekimhan ve Yazihan ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapan oOgretmenler
olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim goniillii olarak ve eksiksiz bicimde tamamlayan
313 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir.
Birinci bolimde katilimci &gretmenlerin cinsiyet, brang, en son tamamladigi 6gretim kurumu ve
ogretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi amaglayan dért soru yer almaktadir. ikinci béliimde ise katilimci
Ogretmenlerin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algisini belirlemeyi amaglayan Giray ve Sahin
tarafindan gelistirilen Algilanan Yéonetici ve Calisma Arkadaslar1 Destegi Olgeginden olusan 20 madde
yer almaktadir. Elde edilen veriler istatistik paket programi olan SPSS 24.0’de aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi, tek yonlii varyans analizi testleri yapilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda 21 yil ve lzeri kidem yilina sahip ortaokul 6gretmenlerinin diger kidem yillarina oranla
yoneticilerinden daha ¢ok destek gordiigii bulunmustur. Katilime1 6gretmenlerin cinsiyet, brans ve en son
tamamladig1 6gretim kurumu degiskenlerine gére yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algisi arasinda
anlamli farklilik belirlenmemistir.

Anahtar Kelimeler: Yonetici destek algisi, ¢alisma arkadasi destek algisi, ortaokul dgretmeni, destek
algisi.

SENSE OF DIRECTOR AND WORKMATE SUPPORT OF MIDDLE SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

The main objective of this research is to specify the sense of director and workmate support of middle
school teachers. Therefore it’s a descriptive research which is survey method of quantitive research
designs. The population of this includes the teachers working in the central Yesilyurt, Battalgazi,
Akcadag, Arguvan, Hekimhan and Yazihan districts of Malatya. Samples are gathered from 313 middle
school teachers who completed the data collection in full and missing voluntarily. The data collection
tool is consist of two parts. At the first part there are four questions aim to determine gender, branch,
educational institution completed at last and occupational tenure. At the second part there are 20
questions consist of Perceived Director and Workmates Support Scale developed by Giray and Sahin
(2012), aim to determine director and workmate perception of participant teachers. The collected data
is analyzed by the analysis tests of arithmetic mean, standard deviation, T test, one-way analysis of
variance of the SPSS 24.0 which is a packed program. As a result of the analyses it is found that the
middle school teachers who have 21 and over years of seniority are supported more when compared to
the directors. There is no meaningful difference detected between director and workmate support
according to the variables of genders, branch and education institution of the participant teachers.
Keywords: Sense of director’s support, sense of workmate support, middle school teachers, sense of
support.
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1. GIRiS

Toplumsal agik bir sistem olan okullar insan iligkileri yogunluklu orgiitlerdendir. Bu yoniiyle okulda
calisanlarin kisileraras1 iligkilerinde karsilagtiklar1 sorunlarin, kisisel ve mesleki yasamlarini
etkilemelerini sinirlayacak bir tutum sergilemeleri beklenir. Gliniimiiz ¢agdas, karmagik toplumlarinda
tim toplumsal kurumlar arasinda kagimilmaz bigcimde bir etkilesim bulunmaktadir. Bu etkilesim
orlintiisii igerisinde egitim kurumunun, yetismis insan gilicii iiretmesi nedeniyle, diger toplumsal
kurumlar iizerindeki etkisi daha baskin ve belirleyici olabilmektedir. Bir egitim orgiitii olan okul ise,
vizyon ve misyonlarini ger¢eklestirme siireglerinde, anilan etkilesimin yoniinii ve igerigini belirlemekte
basat rol oynamaktadir (Aslan, Agiroglu-Bakir, 2015: 2). Bu roliinii etkin bicimde yerine getirebilmesi
icin kigilerarasi iligkilerin saglikli bigimde yiiriitiillmesine ihtiya¢ duyulur.

Bu sorunun asilmasinda en 6nemli sorumluluk okul yoneticisine diigmektedir. Okul yoneticisi bu sorunu
fark ederek, sorunun kaynaginda giderilmesine odaklanmalidir. Sorunun kaynagi yoneticilerin
yaklagimlarindan veya 6gretmenlerin tutum ve davraniglarindan kaynaklaniyor olabilir.

Ada, Akan, Ayik, Yildirim ve Yalgin (2013: 151) 6gretmenlerin motive olmalar1 ve buna bagl olarak
caligmalarinda basarili olabilmeleri igin giiclii ve giiven telkin edici bir yonetici destegine ihtiyag
duyduklarin1 belirtmektedirler. Ogretmenlerin yasadiklari sorunlarm etkili bigimde ¢dziilebilmesi igin
okul yoneticilerinden ve meslektaslarindan bekledikleri olumlu destegi almalari gerekir. Bu destegin
kargilanmig olmasi O6gretmenin okuluna, yoneticilerine ve meslektaslarina yonelik olumlu duygular
olusturmasina katki saglar.

Isgorenlerin orgiitsel baglilik diizeyinin bilinmesi bir orgiit ortaminda yoneticilerin ydnetimsel
eylemlerine etkili yon verebilmeleri agisindan 6nemlidir. S6z konusu okul 6rgiitleri oldugunda bu 6nem
daha bir artmaktadir (Ustiiner, 2009: 6). Ayn1 zamanda 6rgiitsel baglilik, is doyumu, motivasyon artisi
saglayarak kisisel ve mesleki gelisimlerini olumlu yonde etkileyecektir.

Okul yonetiminden ve meslektaslarindan destek gordiigiinii diisinen 6gretmenlerin is doyumunun daha
yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Bu nedenle okul yonetiminin 6gretmenlerini destekledigini ve
onlarin yaninda oldugunu hissettiren davraniglar sergilemesi yararli olacaktir. Benzer sekilde is
ortamindaki diger 6gretmenlerin birlik ve beraberlik duygusu i¢inde birbirlerine destek saglayarak is
yasamim daha mutlu bir ortama kavusturmalar1 yararh olacaktir. Bu amagla yonetici ve meslektaslarin
ara sira gorevleri geregi olmayan toplantilarla da bir araya gelmeleri ve birbirlerini daha iyi tanimalari
saglanabilir (Girgin, 2009: 1304-1305). Boylece gorevsel iliskilerin disinda kisisel iligkilerini
gelistirmeleri de olanakli kilinir.

Okul oOrgiitiiniin varolus gerekcelerini yerine getirebilmesi i¢cin Ogretmenlerin, Oncelikle okul
yonetiminden kisisel ve mesleki gelisimini artirabilmek adina destek almasi gerekmektedir. Okul
yoneticisin bu yondeki olumlu tutum ve davramiginin, 6gretmenlerin de birbirlerine gdsterecekleri
destegin artmasina katkida bulunmasi beklenir.

Gerek is doyumu, gerekse gilivenin olusmasina etki eden temel etmenlerin, drgiitsel yapi, yoneticiler ve
cahiyma arkadaslar1 oldugu goriilmektedir. Orgiitiin vaatleri ile uygulamalari arasinda tutarlilik
oldugunda c¢alisanlar hayal kirikligina ugramamakta ve olumlu tavir sergilemekte, aksi durumda ise,
orgiite duyulan giiven sarsilmakta ve buna baghh olarak calisanda doyumsuzluk yasanmaktadir
(Arslantas ve Dursun, 2008. Akt. Akkog, Caliskan ve Turung, 2012: 111).

Ortaokul ogretmenlerinin kendilerinden beklenileni istenilen diizeyde yerine getirebilmeleri
bulunduklar1 okulda kendilerini glivende ve mutlu hissetmeleri ile iliskilidir. Bu duygularin olusmasinda
ve gelismesinde yoneticilerinden ve ¢alisma arkadaslarindan algiladiklar destek 6nemli bir etmendir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadaslar1 destegine iliskin
algilarin belirlemektir.

Bu amac1 gercgeklestirmek iizere asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ortaokul 6gretmelerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algisi ne diizeydedir?

2. Ortaokul dgretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadaslar1 destegi algilar cinsiyetlerine gore anlaml
diizeyde farklilik gostermekte midir?
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3. Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadaglar1 destegi algilar1 branglarina gére anlamli
diizeyde farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul O0gretmenlerinin yonetici ve c¢aligma arkadaslari destegi algilar1 en son tamamladiklari
6grenim kurumuna goére anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢calisma arkadaslar1 destegi algilar1 6gretmenlikteki kidemlerine
gore anlamh diizeyde farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Ortaokul Ogretmenlerinin ydnetici ve c¢aligma arkadasi destegi algisin1 belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alisma nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.
Bu arastirma modelinde ge¢miste veya halen var olan bir durumun var oldugu sekliyle belirlenmesi
amaglamistir. Arastirmaya konu edilen olay, birey ya da nesne kendi 6zgiin kosullari i¢inde ve oldugu
gibi betimlenmeye ¢aligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gdsterilmez. Bu
arastirma modelinde temel olarak “ne idi?”, “nedir?”, “ne ile ilgilidir?” ve “nelerden olusmaktadir?”
gibi sorulara yanit aranir (Karasar, 2016: 109).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-19 egitim 6gretim yilinda Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve
Battalgazi ile Ak¢adag, Arguvan, Hekimhan ve Yazihan ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracini goniillii olarak ve yonergeye uygun
bi¢imde eksiksiz olarak tamamlayan 313 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimer 6gretmenlerin
cinsiyet, brans, en son tamamladigi 6grenim kurumu ve Ogretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi
amaglayan dort soru yer almaktadir. ikinci boliimde ise katilimc1 dgretmenlerin yonetici ve calisma
arkadas1 destegi algisini belirlemeyi amaclayan Giray ve Sahin (2012) tarafindan gelistirilen Algilanan
Yonetici ve Calisma Arkadaslar1 Destegi Olgegi’nden olusan 20 madde yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Gtivenirligi artirmak icin katilimcilara, verilerin arastirma disinda kullanilmayacagi ve katilimin
goniillillik esasna dayali oldugu belirtilerek katilimeilarin - kendilerini giivende hissetmeleri
saglanmistir. Veri toplama araci ortaokullarda, arastirma ile ilgili gerekli 6n agiklamalar yapildiktan
sonra, ¢caligmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlere uygulanmistir. Uygulamalar yaklasik 15 dakika
surmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracinda yer alan boyutlarin her birine verilen yanitlar SPSS 24.0 paket programina
aktarilmistir. Arastirma ile ilgili tlim hesaplamalar ve ¢oziimlemeler SPSS 24.0 paket programindan
yararlanilarak yapilmistir. Arastirmada ikili gruplar arasi farklar incelenirken Iliskisiz Orneklemler T
Testi, ikiden ¢ok sayidaki grubun karsilastirildig1 durumlarda ise iliskisiz Orneklemler icin Tek Yénlii
Varyans Analizi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,5 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR
Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin genel amaci dogrultusunda yanitlanmasi éngoriilen sorulari
her birine iligkin ulasilan bulgulara sirasiyla yer verilmistir.

3.1. Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici ve Cahsma Arkadasi Destegi Algis1 Diizeylerine iliskin
Bulgular
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Aragtirmanin birinci alt problemi “ortaokul 6gretmelerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algisi ne
diizeydedir?” biciminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla ortaokul
Ogretmenlerinin yonetici ve caligma arkadasi destegi algilarinin aritmetik ortalamalar1 alimmustir.
Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegine iliskin goriislerine ait aritmetik
ortalamalar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algisi Ortalamalar
N X Ss Min. Max.
Yonetici Destegi 313 57,62 16,64 11,00 77,00
Calisma Arkadasi Destegi 313 51,30 10,45 9,00 63,00

Tablo 1 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin ¢aligma arkadaslarina oranla yoneticilerinden daha
fazla destek gordiikleri bulunmustur.

3.2. Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici ve Cahsma Arkadasi Destegi Algilarimn Cinsiyetlerine
Gore Analizine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadaslari destegi
algilar1 cinsiyetlerine gore anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?” biciminde diizenlenmistir. Bu
alt probleme yanit bulmak amaciyla ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi
algilarinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi
yapilmustir.

Ortaokul dgretmenlerinin yonetici destegine iliskin goriislerinin cinsiyete goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici Destegi Algisimin Cinsiyetlerine Gore T-testi Sonuglar

Cinsiyet N < Ss Sd t D
Yonetici Destegi Kadin 169 57,91 15,77 311 ,328 743
Erkek 144 57,29 17,66

Tablo 2 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destek algisi cinsiyetlere gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ortaokul 6gretmenlerinin ¢alisma arkadasi destegine iliskin goriislerinin, cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3’de verilmistir.
Tablo 3

Ortaokul Ogretmenlerinin Calisma Arkadasi Destegi Algisinin Cinsiyetlerine Gore T-testi Sonuglar

Cinsiyet N < Ss Sd t D
Calisma Arkadas1 Destegi Kadin 169 50,71 10,58 311 -1,082 ,280
Erkek 144 51,99 10,30

Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin ¢alisma arkadasi destegi algisinda cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

3.3. Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadas1 Destegi Algilarinin Branslarina
Gore Analizine iliskin Bulgular

Arastirmanin iiciincii alt problemi “ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadaglar1 destegi
algilar1 branglarma goére anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?” biciminde diizenlenmistir. Bu alt
probleme yamit bulmak amaciyla ortaokul Ogretmenlerinin yonetici ve calisma arkadasi destegi
algilarinin branglarma goére anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi yapilmistir.
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Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destegine iligskin goriislerinin, branglarina gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4

Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici Destegi Algisimn Branslarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuclart

Brans N X Ss Sd p
Sézel 161 57,46 15,80 2-310 013
Sayisal 109 56,82 17,56

Ozel Yetenek 43 60,25 17,45

Toplam 313 57,62 16,64

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destek algisinda brans degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir.

Ortaokul 6gretmenlerinin ¢aligma arkadasi destegine iliskin goriislerinin, bransglarina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar
Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5

Ortaokul Ogretmenlerinin Calisma Arkadagst Destegi Algisinin Branslarima Gére Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglart

Brans N X Ss Sd P
Sozel 161 50,24 10,79 2-310 155
Sayisal 109 52,11 9,74

Ozel Yetenek 43 53,20 10,72

Toplam 313 51,30 10,45

Tablo 5 incelendiginde ortaokul dgretmenlerinin ¢alisma arkadaslar1 destek algisi brans degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.

3.4. Ortaokul Ogretmenlerinin Yénetici ve Cahsma Arkadasi Destegi Algilarimn En Son
Tamamlanan Ogrenim Kurumuna iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve calisma arkadaslar1 destegi
algilart en son tamamlanan 6grenim kurumuna gore anlamli diizeyde farklilik géstermekte midir?”
biciminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve
calisma arkadasi destegi algilarinin en son tamamlanan 6grenim kurumuna goére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmistir.

Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destegine iliskin goriislerinin, en son tamamlanan 6grenim kurumuna
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6

Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici Destegi Algisinin En Son Tamamlanan Ogrenim Kurumuna Gére T-
testi Sonuglari

Ogrenim Kurumu N X Ss Sd t P
Egitim Fakiiltesi 243 57,01 16,87 311 -1,208 ,228
Diger Fakiilteler 70 59,74 15,75

Tablo 6 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destek algisinda 6grenim kurumu degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.

Ortaokul 6gretmenlerinin ¢aligma arkadasi destegine iliskin goriislerinin, en son tamamlanan 6grenim
kurumuna gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmis ve
sonuclar Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Ortaokul Ogretmenlerinin Calisma Arkadasi Destegi Algisimn En Son Tamamlanan Ogrenim
Kurumuna Gore T-testi Sonuclart

Ogrenim Kurumu N X Ss Sd t P
Egitim Fakiiltesi 243 50,94 10,50 311 -1,128 ,260
Diger Fakiilteler 70 52,54 10,28

Tablo 7 incelendiginde ortaokul dgretmenlerinin ¢aligma arkadaslar1 destek algisinda 6grenim kurumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmadig goriilmektedir.

3.5. Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici Destegi Algilarimn Ogretmenlikteki Kidem Yih Analizine
Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt problemi “ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadaslari destegi
algilar1 kidemlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde diizenlenmistir. Bu
alt probleme yanit bulmak amaciyla ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi
algilarinin kidemlerine goére anlamli farklilik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla tek yonli
varyans analizi yapilmistir.

Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destegine iligkin goriiglerinin, 6gretmenlikteki kideme gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Ortaokul Ogretmenlerinin Yonetici Destegi Algisinin Ogretmenlikteki Kideme Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar

Kidem N X Ss Sd p

1-10 vl 116 59,25 15,79 2-310 ,040 3-2
11-20 y1l 148 55,19 17,82

21 yil ve iizeri 49 61,10 13,89

Toplam 313 57,62 16,64

Tablo 8 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destek algisinda kidem degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu gortilmektedir. 21 yil ve iizeri kideme sahip ortaokul
Ogretmenlerinin yonetici destegini 11-20 yil aras1 kideme sahip ortaokul 6gretmenlerine gore daha ¢ok
hissettigi belirlenmistir.

Ortaokul 6gretmenlerinin ¢calisma arkadasi destegine iliskin goriislerinin, 6gretmenlikteki kideme gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve
sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Ortaokul Ogretmenlerinin Calisma Arkadas: Destegi Algisimin Ogretmenlikteki Kideme Gére Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglar

Kidem N X Ss Sd p
1-10 yil 116 51,38 9,96 2-310 ,135
11-20 y1l 148 50,39 11,71

21 y1l ve tizeri 49 53,83 6,62

Toplam 313 51,30 10,45

Tablo 9 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin ¢aligma arkadasi destegi algisinda kidem degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul Ggretmenlerinin yonetici ve c¢aligma arkadasi destegi algisin1 belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin cinsiyet, brang ve en son tamamladigi 6gretim
kurumu agilarindan yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algisinin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Sadece kidem degiskeninde farklilik belirlenmistir. 21 y1l ve {izeri kideme
sahip olan 6gretmenlerin 11-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerden yonetici destek algisi agisindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahip olduklari saptanmustir.
Arastirma sonuglarina gore ortaokul 6gretmenlerinin ¢aligma arkadaslarina oranla yoneticilerinden daha
fazla destek gordiigii bulunmustur. Yoneticilerin, 6gretmenlere kisisel mesleki alanlarda karsilastiklari
sorunlarin ¢éziimiinde destek olmaya calismasi, bir igi yaparken yardimci olmasi ve yol géstermesi ve
yoneticinin ¢aligma arkadaglarinin goriislerine 6nem vermesi yonetici desteginin okul ortaminda daha
cok hissedilmesine katki sagladigini gostermektedir. Yapilan bir arastirmaya gore destekleyici okul
yoneticisi, olumlu kisilik o6zelliklerine sahip, Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerinde
kolaylastirici olup motive edebilen, okul ortaminin etkili olusturulmasini saglayan, Ogretmen
arkadaslarini alinan kararlara katarak isbirlik¢i bir tutum sergileyerek liderlik yapan yoneticidir. Boylece
yOneticisi tarafindan desteklenen 6gretmen hem kendisine hem de isine yonelik olumlu duygular
yasayip bunu okul i¢inde sergiledigi davramslarina yansitmaktadir. Okul ydneticilerinin dgretmenleri
desteklemesini engelleyen faktorler kisilik ve yoneticilik 6zellikleri, okul i¢i uygulamalar, okul gevre
iliskileri ve okulun maddi yetersizlikleridir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 30’una gore Tiirk Egitim
Sisteminde okul yoneticileri 6gretmenleri desteklemekte, 21’ine gore ise engellemektedir (Argon, 2014:
691).

Yonetici ve c¢alisma arkadasi destegi algisi {izerinde cinsiyet degiskeni anlamli bir farklilik
gostermemistir. Ancak erkek 6gretmenlerin, ¢alisma arkadaslarindan kadinlara oranla is konusunda
daha ¢ok destek gordiikleri algisina sahip olduklar1 sGylenebilir.

Yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisi lizerinde brans degiskeni anlamli bir farklilik géstermemistir.
Ancak 6zel yetenek brans 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisinin, diger branslara
oranla daha fazla oldugu belirlenmistir. Miizik, gorsel sanatlar, teknoloji tasarim ve beden egitimi
branslarmdaki 6gretmenlerin okulun tanitiminda ve imajinin olusmasinda yaptiklari etkinliklerle okulun
vitrininde yer almalar1 okul yonetimi tarafindan daha ¢ok desteklenmeleri sonucunu yaratmis olabilir.
Yonetici ve calisma arkadasi destegi algisi iizerinde en son tamamlanan 6grenim kurumu degiskeni
anlaml bir farklilik gostermemistir. Bu durum hem yoneticilerin hem de ¢alisma arkadaslarinin fakiilte
farki gozetmeksizin meslektaslarina esit mesafede yaklastiklar: biciminde yorumlanabilir.

Calisma arkadas1 destegi algis1 tizerinde kidem degiskeni anlamli bir farklilik géstermemistir. Ancak
yonetici destegi algisinin 6gretmenlikteki kidemi 21 yil ve tizeri olanlarin 11-20 yi1l arasinda kideme
sahip olan Ogretmenlerden istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Meslek
hayatlar1 boyunca bircok deneyim edinmis, mesleki doyuma ulagmis ve yas itibariyle mesleginin son
evrelerine yaklasmis olduklarindan c¢alisma arkadasi ve yoneticileri ile sosyal iliskilerinin
bozulmamasina 6nem vermeleri bunun nedenlerinden biri olabilir. Géreve yeni baslayan 6gretmenler
orgiitsel davranislarinda kisisel beklentileri egilimli davranislar sergilerken, kidemi yiiksek
Ogretmenlerin Orglitsel davranislarinda biirokratik rol beklentileri agirliklt davramslar sergilemeleri
beklenen bir durumdur. Biirokratik sosyallesme olarak da alanyazinda yer alan bu durum bu aragtirma
sonucunda da ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Okul yoneticileri ve 6gretmenler yonetici ve ¢calisma arkadaslar1 desteginin anlami, 6nemi ve okuldaki
ogrenme Ggretmen siirecine olumlu katkilar1 hakkinda bilgilendirilmelidir.

2. Okulu amaglar1 dogrultusunda yasatmakla sorumlu olan okul ydneticileri bunu gergeklestirebilmek
icin insan iligkilerini daha saglikli ve okulun amaglarini gézetecek sekilde gelistirmelidir.

3. Ogretmenlerin yonetici ve calisma arkadasi destegi algilarmin daha iist diizeyde gerceklesebilmesini
saglamak amacli ortak etkinlikler yapilabilir.

4. Goreve yeni bagslayan 6gretmenlerin bulunduklar1 okula ve burada birlikte ¢alisacaklar1 yonetici ve
meslektaglarina daha hizli bigimde uyum saglamalarini gergeklestirmek i¢in, bulunduklari okula
atandiklarmda ydnetici ve deneyimli 6gretmenlerin uyum egitiminden ge¢meleri saglanmalidir.
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5. Ozellikle géreve yeni baglayan dgretmenlerin yoneticilerinin ve meslektaslarmin desteklerine daha
fazla ihtiya¢ duymalar1 beklenir. Bu destegin yeterince saglanmamis olmasinin nedenleri arastirilabilir.
6. Bu calismada ortaokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadaslar1 destegine iligkin goriislerini
belirlemede nicel aragtirma yontemi tercih edilmistir; yapilacak olan farkli aragtirmalarda hem nicel hem
de nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilabilir.
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LiSE OGRETMENLERININ YONETICi VE CALISMA ARKADASI DESTEGI ALGISI

DOC. DR. NECDET KONAN
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

. ) SELENAY GUR DEMIR
Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Ozet: Bu arastirmanin temel amaci lise 6gretmenlerinin yonetici ve galisma arkadasi destegi algismni
belirlemektir. Bu amagla nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir aragtirma
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin evrenini Malatya ili merkez il¢elerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki
liselerde gérev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim goniillii olarak
ve eksiksiz bigimde tamamlayan 101 lise 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci
iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilimc1 6gretmenlerin cinsiyet, brans, en son tamamladigi
ogretim kurumu ve dgretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi amaglayan dort soru yer almaktadur. Tkinci
boliimde ise katilimci Ogretmenlerin yonetici ve caligma arkadasi destegi algisini belirlemeyi
amaglayan, Giray ve Sahin (2012) tarafindan gelistirilen Algilanan Yonetici ve Calisma Arkadaglar
Destegi Olceginden olusan 20 madde yer almaktadir. Olusturulan bu veri toplama araci arastirmanin
ornekleminde yer alan lise Ogretmenlerine uygulanmistir. Arastirma sonucunda, nicel bulgular
incelendiginde lise Ogretmenlerinin yonetici ve calisma arkadasi destegi algisi cinsiyet degiskeni
agisindan anlamli bir fark gosterirken; brans, 6grenim kurumu ve kidemine goére anlamli bir fark
gostermedigi belirlenmistir. Lisede gorev yapan erkek Ogretmenlerin yonetici ve ¢alisma arkadasi
destegi algis1 kadin 6gretmenlere kiyasla daha yliksektir.

Anahtar Kelimeler: Yonetici destek algisi, ¢alisma arkadasi destegi, lise 6gretmeni, destek algisi.

HIGH SCHOOL TEACHERS' PERCEPTION OF PRINCIPLE AND COLLEAGUE SUPPORT

Abstract: The main purpose of this research is to determine the high school teachers' perception of
principle and colleague support. For this purpose, a descriptive research has been carried out in
quantitative research methods on survey model. The population of the research consisted of teachers
working in the high schools of Malatya, that central districts Yesilyurt and Battalgazi. The sample
consists of 101 teachers voluntarily filling the data collecting tool. The data collection tool of research
consists two selections. In the first selection, there are four questions which aim to determine the
seniority, gender, branch, the last education institution of the participant teachers .In the second part,
there are 20 items aiming to determine the In the second selection, there are 20 items consisting of
Perceived Principle and Colleague Support Scale developed by Giray and Sahin (2012) aiming to
determine the perception of principle and colleague support of the participant teachers. This data
collection tool was started to be applied to the high school teachers in the sample of the research. As a
result of the research, when the quantitative findings are examined, the perception of principle and
colleague support of high school teachers shows a significant difference in terms of gender variable; It
was determined that there was no significant difference according to the branch, education institution
and seniority. Male teachers working in high school have a higher perception of support for principles
and colleagues than female teachers.

Keywords: Principle support, colleague support, high school teacher, perception of support.

1. GIRIS
Insanlarin varhgmi siirdiirebilmesi, toplumun gelismesi, ilerlemesi, toplumdaki bireylerin bilgi
birikimleri ve becerileriyle iliskilidir. Ancak bu bilgi ve becerilerini, kisisel ve orgiitsel amaglarini
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gergeklestirmede etkin bigimde ise kogmasinda, sadece kendisinin tercihleri belirleyici olmamaktadir.
Ozellikle bir orgiitte varhgini siirdiiren ¢aliganlarm, bu orgiitte bulunmadan memnun olmalari
verimliliklerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu memnuniyetin kaynaklarindan biri bagkalar1 tarafindan
desteklendigini algilamasidir. Bu algi ¢alisanin kendini iyi hissetmesine katki saglar. ilgili alan yazinda
en fazla karsilagilan aragtirma konularindan biri olan kisinin ¢alistigi kurumdan destek almasi anlamina
gelen oOrgiitsel destek algisi olmakla birlikte, onun kadar Gnemli sayilan ve calisganin iginden
memnuniyetini etkileyen yoOnetici ve ¢aligma arkadaslari destegi gibi bagka destek tiirleri de vardir.
Artan rekabet ve devrim niteligindeki teknolojik gelismelerin yasandigi giiniimiiz kosullarinda
yoneticilerin de kendilerini siirekli glincellemeleri ihtiyaci dogmaktadir. Bu giincellemelerin temel
noktasini, ¢aliganlarin bir orgiitiin kendilerine siirdiiriilebilir rekabet Ustlinligii saglayacak yegane
unsurun insan kaynagi oldugu bilinciyle calisanlarin i memnuniyetini etkileyen degiskenlerin
yonetimine odaklanmalar1 olusturmaktadir. Isgérenlerin ¢alisma hayatim sekillendiren pek ¢ok faktor
vardir. S6z konusu faktorlerden orgiit i¢i faktorlerin (yapilan isin kendisi, iletisimin sekli, ticret, fiziki
caligma kosullari, yonetim politikalari, vb.) yonetimi, yoneticinin bu anlamda sergileyecegi yonetim
politikasina baglidir. Yoneticilerin katilimei, demokratik, otoriter gibi temel 6zelliklerinin yan1 sira,
destekleyici olmalar1 da iggdrenlerin ¢alisma hayatindaki i memnuniyetini saglamalarinda son derece
belirleyici olacaktir. Isgdrenlerin memnuniyetinin saglanmasinda orgiit ici faktorlerin, orgiit disi
faktorlere gore etkisinin daha yiiksek olmasi muhtemeldir.

Orgiitsel destek, en genel anlamiyla, drgiitiin, alisanlarina gosterdigi ilgi ve onlarm katkilarma verdigi
deger olarak tammlanmaktadir (Eisenberger, Huntington, Hutchison ve Sowa, 1986; Akt. Giray, 2013).
Bu aragtirmacilara gore orgiit, calisanlarin onaylanma, saygi gérme ve iliski ihtiyaclarini karsiladigi ve
cabalarimi gesitli bi¢imlerde odiillendirdigi siirece onlara destek saglamaktadir. Yonetici desteginin
baslica 6geleri olarak ise giiven, saygl ve yoneticinin ¢alisana yardim etme konusundaki istekliligi
belirtilmistir (Gagnon ve Michael, 2004; Akt. Sahin ve Giray, 2012). Bir diger is yeri destek tiiri olan
calisma arkadaslar1 destegi ise kisinin, birlikte calistigi benzer konumda ve diizeyde olan ¢alisanlardan
gelen destegi agiklamaya yo6nelik bir kavramdir.

Is yerindeki destegin bir baska tiirii olarak ¢alisma arkadaslarindan gelen destegin, is yerinde zellikle
calisanlarm stres ve gerginlik ile basa ¢ikmasinda 6nemli role sahip oldugu goriilmektedir. Son yillarda
yapilan bir meta-analiz ¢caligmasinda, calisma arkadaslar1 desteginin, is doyumu, duygusal baghlik ve
isten ayrilma niyeti gibi is ve orgiitle ilgili degiskenlerle olan iligkileri ortaya konulmustur (Ng ve
Sorenson. 2008: Akt. Giray, 2013). Bununla birlikte ¢alisma arkadaslar1 destegi kavraminin 6rgiit ve
yonetici desteginden daha farkli oldugu ve daha ¢ok ¢alisanla ilgili degiskenlerle yapilan ¢aligmalarda
ele alindig1 bilinmektedir.

Is yeri destegi tiirleri calisamn kurumda orgiit, yonetici ve ¢alisma arkadaslari gibi farkli kaynaklardan
algiladig1 destegi ifade etmesi bakimindan 6nemlidir. Her ne kadar alan yazinda daha ¢ok orgiitsel
destek algisinin 6nemi vurgulanmis olsa da diger destek tiirlerinin de 6nemi her gecen giin giderek
artmakta ve yeni aragtirmalara konu edilmektedir. Ayrica ¢alisanlarin bunlardan birinden destek aldigini
algilamas1 ya da algilamamasi da hem orglit hem de c¢alisan agisindan 6nemli sonuglara yol
acabilmektedir.

Ozellikle insan iliskileri yogunluklu 6rgiitlerdeki isgdrenlerin, yonetici ve meslektaslarndan alacaklari
destek daha da anlamlidir. Bu destek kisinin kendini daha iyi hissetmesini saglayacagi gibi, kendisinden
beklenileni yapma konusunda da daha istekli ve verimli yapacaktir. Okullar da bu tiir 6rgiitlerden biridir.
Ogrenim basamaklari igerisinde, diger dgrenim basamaklarina gore birgok agidan daha yogun sorunlarin
yasandig1 6grenim basamagi liselerdir. Liselerde bu sorunlarin ¢oziimiinde temel sorumlulardan biri
okul miidiirleridir. Okul miidiirleri, okulunu amaglar1 dogrultusunda yasatmaya c¢alisirken, en ¢ok
okulundaki 6gretmenlerin katkisina gereksinim duyar. Bunu saglayabilmesi 6gretmenlerle olumlu bir
iletisim, etkilesim i¢cinde olmasina baglidir. Bununla birlikte okulda olusturacag: olumlu okul iklimiyle,
Ogretmenlerin de kendi aralarinda dayanigsma i¢inde olmalarina katki saglayabilir. Ydneticisinden ve
calisma arkadaslarindan destek gordiigiinii diigiinen bir 6gretmenin de is doyumunun, motivasyonunun,
orgiitsel bagliligimin ve verimliliginin artmasi beklenir. Bu da bir biitiin olarak lisenin amaci
gerceklestirme derecesine olumlu yonde etki yapacaktir.
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Biitlin bu gerekgeler 15181nda, lise 6gretmenlerinin miidiirlerinden ve meslektaslarindan ne diizeyde
destek gordiiklerine iliskin algilarinin belirlenmesinin énemli olduguna karar verilerek bu arastirma
gerceklestirilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci
Bu calismanin temel amaci lise Ggretmenlerinin yonetici ve c¢aligma arkadasi destegi algisin
belirlemektir.
Bu amaci gerceklestirmek iizere asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Lise 6gretmenlerinin yonetici ve caligma arkadas destegi algilari cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilik géstermekte midir?
2. Lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algilar1 branglarina gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilik géstermekte midir?
3. Lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algilari en son tamamladigi 6grenim
kurumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik géstermekte midir?
4. Lise dgretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algilar1 6gretmenlikteki kidemine
gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Lise Ogretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisim belirlemek amaciyla gerceklestirilen
bu calisma nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.

Bu arastirma modelinde ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle aciklanmasi
amaglanir. Arastirmaya konu edilen olay, birey ya da nesne kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi
betimlenmeye calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gésterilme yoluna
gidilmez. Bu arastirma modelinde temel olarak “ne idi?”, “nedir?”, “ne ile ilgilidir?” ve “nelerden
olugsmaktadir?” gibi sorulara yanit aranir (Karasar, 2016: 109).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki liselerde gorev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracii géniillii olarak ve eksiksiz bigimde
tamamlayan 101 lise 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimc1 gretmenlerin
cinsiyet, bransg, en son tamamladigl 6grenim durumu ve Ogretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi
amaglayan dort soru yer almaktadir. ikinci béliimde ise katilimc1 dgretmenlerin yonetici ve calisma
arkadas1 destegi algisini belirlemeyi amaclayan Giray ve Sahin (2012) tarafindan gelistirilen Algilanan
Yonetici ve Calisma Arkadaslari Destegi Olgeginden olusan 20 madde yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2018-2019 o6gretim yilinda Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve
Battalgazi’deki liselerde 6gretmen olarak gorev yapanlardan veri toplama aracinin uygulanmasi ile elde
edilmistir. Veri toplama araci bu okullarda arastirma ile ilgili gerekli 6n bilgilendirme yapildiktan sonra,
veri toplama aracin yanitlamaya goniillii olan 6gretmenlere, 6gretmenler odasinda uygulanmustir. Veri
toplama aracinin yanitlanmasi yaklagik 5- 10 dakika stirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracinda yer alan boyutlarin her birine verilen yanitlar SPSS 24.0 paket programina
aktarilmistir. Arastirma ile ilgili tlim hesaplamalar ve ¢oziimlemeler SPSS 24.0 paket programindan
yararlanilarak yapilmistir. Arastirmada ikili gruplar arasi farklar incelenirken iliskisiz Orneklemler T
Testi, ikiden ¢ok sayidaki grubun karsilastirildigi durumlarda ise Iliskisiz Orneklemler icin Tek Faktorlii
Varyans Analizi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,5 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR
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Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin genel amaci dogrultusunda yanitlanmasi 6ngdriilen sorularin
her birine iligkin ulasilan bulgulara sirasiyla yer verilmistir.

3.1. Lise Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algilarimin Cinsiyetlerine Gore
Analizine liskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algilarinin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” bigiminde
diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile lise 0gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma
arkadas1 destegi algilar1 dagiliminin cinsiyetlere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gosterip gostermedigi t testi ile belirlenmistir.

Arastirmaya katilan lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algilarinin cinsiyetlerine
gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigine iliskin yapilan t testi sonuglari Cizelge 1’°de verilmistir.
Cizelge 1

Lise Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algilarinin Cinsiyetlerine Gore T Testi
Sonuclar

Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kadin 49 94,18 27,36 99 -2,11 ,037
Erkek 52 105,98 28,51

Cizelge 1 incelendiginde Lise 6gretmenlerinin Y6netici ve Caligma arkadasi destegine iliskin algilarinin
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi goriilmektedir. Erkek dgretmenlerin yonetici ve
calisma arkadasi destegi algisi kadin 6gretmenlere kiyasla daha yiiksektir.

3.2. Lise Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algilarimin Branslarina Gore
Analizine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “lise 6gretmenlerinin yonetici ve c¢alisma arkadasi destegi algilar
branglarma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” bigiminde
diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma
arkadas1 destegi algilar1 dagiliminin branglara gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek tizere tek yonlii varyans analizi yapilmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algilarinin branslarma gore
farklilik gosterip gostermedigine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Cizelge 2’de verilmistir.
Cizelge 2

Lise Ogretmenlerinin Yénetici ve Calisma Arkadas: Destegi Algilarimn Branslarina Gére Tek Yonlii
Varyans analizi sonuglart

Brans n X S Sd F p
Sozel 29 99,17 29,75 2-98 0,94 .39
Sayisal 54 103,31 29,96

Ozel Yetenek 18 92,83 30,75

Cizelge 2°de goriildiigii gibi Lise 6gretmenlerinin branslara gore Y Onetici ve Caligma arkadasi destegine
iligkin algilar1 anlaml diizeyde farklilik géstermemektedir.

3.3. Lise Ogretmenlerinin Yénetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algilarimn En Son Tamamladig
Ogrenim Kurumuna Gére Analizine iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algilarinin
en son tamamladig1 6grenim kurumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermekte
midir?” bi¢iminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile lise 6gretmenlerinin yonetici
ve calisma arkadasi destegi algilar1 dagiliminin en son tamamladigi 6grenim kurumuna gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilik gosterip gostermedigi t testi ile belirlenmistir.

Arastirmaya katilan lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algilarinin en son
tamamladiklar1 6grenim kurumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan t testi
sonuclar1 Cizelge 3’de verilmistir.

Cizelge 3
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Lise Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algilarinin En Son Tamamladigi Ogrenim
Kurumuna Gére T Testi Sonuclari

Ogrenim Kurumu N X S Sd F p
Egitim Fakiiltesi 48 100,79 31,02 99 1,74 ,85
Diger Fakiilte 53 99,77 26,19

Cizelge 3’deki analiz sonuglarina gore, lise dgretmenlerinin en son tamamladiklar1 6grenim kurumuna
gore Yonetici ve Calisma arkadasi destegine iligkin algilart anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir.
3.4. Lise Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algilarimn Kidemlerine Gore
Analizine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “lise O6gretmenlerinin yonetici ve calisma arkadasi destegi
algilarinin &gretmenlikteki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik géstermekte
midir?” bi¢iminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile lise 6gretmenlerinin yonetici
ve caligma arkadasi destegi algilart dagiliminin 6gretmenlikteki kidemine gore istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile belirlenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algilarinin kidemlerine gore
farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Cizelge 4’de
verilmistir.

Cizelge 4

Lise Ogretmenlerinin Yonetici Ve Calisma Arkadasi Destegi Algilarimn Ogretmenlikteki Kidemine
Gore Tek Yonlii Varyans analizi sonuglart

Kidem n X S Sd F P
1-10 35 101,11 26,95 2-98 1,35 .26
11-0 53 96,98 30,78

21 sti 13 111,30 19,90

Cizelge 4 incelendiginde lise 6gretmenlerinin 6gretmenlikteki kidemlerine gore Yonetici ve Caligma
Arkadas1 Destegine iligkin algilarinin anlamli diizeyde farklilik géstermedigi goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma ile lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisinin cinsiyetlerine,
branslarma, en son tamamladiklar1 6gretim kurumu ve 6gretmenlikteki kidemlerine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilmistir. Bu amagcla yapilan t testi ve tek
yonlii varyans analizleri sonucunda lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisinin
branslarma, en son tamamladiklar1 6gretim kurumu ve 6gretmenlikteki kidemlerine gore istatistiksel
olarak anlaml farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Lise yonetici ve calisma arkadasi destegi algisi sadece O6gretmenlerin cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilik gostermektedir. Yapilan t testi sonucunda erkek lise 6gretmenlerinin
yonetici ve ¢calisma arkadasi destegi algilarinin kadin lise 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi
destegi algilarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Cinsiyet rolleri ile ilgili geleneksel toplum anlayiginin kosullandirdig: bir kiiltiirii iceren ataerkil yonetim
anlayismin orgiitte yer edinmesi, destek gormesi kadinin dezavantajli konumunu ve bunun dogal sonucu
olan algisin1 acgiklamada onemli etmenlerden biri oldugu soylenebilir. Yonetim kadrolarinda erkek
calisanlar say1 olarak ¢ok olmalari, kadin 6gretmenlerin yoneticilige yiikselmede ve okul i¢indeki
olanaklardan esit bicimde yararlanamadiklarindan kaynaklanan olumsuz algilar1 bu sonucun nedenleri
arasinda olabilir. Firsat esitligi yaratmada basarili olmak adima, engellere karsi koyma konusunda destek
algismin diisiik oldugu sdylenebilir. Cinsiyet kliseleri ve cinsiyete gore belirlenmis isler, toplumsal
cinsiyet anlayisi, kadina yiiklenen aile ve ev sorumluluklari kadinin ¢alisma alaninda psikolojik baskiya
neden olabilir. Bu cinsiyet¢i bakis agisin1 bizzat kadin 6gretmenlerin i¢sellestirmesi de yonetici ve
calisma arkadasi destegi algilarinin diisiik olmasina neden oldugu sdylenebilir.

Lise Ogretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destek algilarmni olumlu anlamda arttirmak ve
gelistirmek i¢in sunlar yapilabilir:
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1. Yoneticilerin, 0&gretmenlerin ortak yasantilar edinebilmelerini saglayacak etkinlikler
diizenlemesi sorunun ¢dziimiine katki saglayabilir.

2. Lise midiirlerinin, okulundaki 6gretmenlerin kigisel ve mesleki alanda karsilastiklar1 sorunlarin
¢oziimiinde yoneticilerin destegine daha c¢ok ihtiyag duyduklarinin farkinda olmalari
saglanmali.

3. Sube ve ziimre 6gretmenler kurullarinin birlikte ¢alismasi 6zendirilerek, meslektas desteginin
arttirllmast yoluna gidilebilir. Bu da 6gretmenler arasinda, ozellikle yeterince iletisim ve
dayanigsmanin olmamasindan kaynaklanan sorunlarin agilmasina katki saglayabilir.

4. Ogretmenlerin gelisimine destek olan calisma arkadasinin goziinde degerini arttiracak ve orgiite
baglhiligimi kuvvetlendirecek egitim programlarina 6ncelik verilmelidir.

5. Lise yoneticileri, liselerini birer Mesleki Ogrenme Toplulugu haline doniistiirmede liderlik rolii
tistlenmelidirler.

Arastirma konusu ile ilgili olarak da arastirmacilara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Nicel arastirma ile gerceklestirilen bu arastirmanin sonuglari, nitel aragtirmalar yapilarak
karsilastirilabilir.

2. Lise 6gretmenlerinin yoOnetici ve ¢alisma arkadasi destek algilarinin olasi nedenleri arastirma
konusu yapilabilir.
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COCUK DERGILERINDE DUYARLILIK DEGERIi

DOC. DR. NURAY KURTDEDE FIDAN
Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi

FARUK YETER
Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

OZET

Bu arastirmanin amaci, ¢ocuk dergilerinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan duyarlilik
degerine ne diizeyde yer verildiginin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda temel nitel arastirma
deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Tirkiye’de Agustos 2017’de en ¢ok satilan ilk dort
siradaki (TRT Cocuk, Arastirmaci Cocuk, Bilim Cocuk, National Kids) ¢ocuk dergileri olusturmustur.
Cocuk dergilerinin her birinden 6 say1 olmak iizere 24 tanesi analiz edilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmustir. Cocuk dergilerinin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
duyarlilik degerine nasil ve ne diizeyde yer verildigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda,
duyarhlik degerine cocuk dergilerinde 6nemli dlgiide yer verildigi belirlenmistir. Ozellikle cocuk
dergilerinde duyarlilik degerine yonelik metinlerin, gorsellerin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu degerin
cocuklara olumlu olarak kazandirilmaya ¢alisildigi olumsuz ifadelerin olmadig1 belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Deger, Sosyal Bilgiler, duyarlilik ¢ocuk dergileri

SENSITIVITY VALUE IN CHILDREN'S MAGAZINES
Abstract
The aim of the research is to determine the level of sensitivity of children's magazines in social studies
curriculum. In accordance with this purpose, qualitative research method was used. The study group,
Turkey in August 2017 the most sold in the first four ranks has established magazines. 24 of the
children's journals, 6 of them were analyzed. The data was collected by document examination. Content
analysis method was used in data analysis. It has been tried to determine how and what level of
sensitivity of children's journals in social studies curriculum. As a result of the research, it was
determined that sensitivity value was given a significant place in children's magazines. Especially in
children’s magazines, it is concluded that there are texts and visuals for sensitivity value. It has been
determined that there are no negative expressions in which this value is tried to be gained as positive for
children.
Key words: Value, social studies, sensitivity children's magazines.
GIiRiS
Aktif vatandas, i¢cinde yasadig1 toplumun sorunlarinin farkinda olan, bu sorunlar ile miicadele edebilen,
haklarmni ve sorumluluklarini bilen, haklarmi kullanan bireysel ve toplumsal sorumluluklarini yerine
getiren kisidir. Aktif vatandastan temel olarak beklenen, haklarin1 bilmesi ve kullanmasi,
sorumluluklarini yerine getirmesi ve katilimdir (Kus, 2013). Sosyal Bilgiler dersinin amaci1 6grencilerin
degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaglar
yetistirmektir (Oztiirk, 2009). Karatekin ve Sénmez (2014)’e gore etkin vatandas cevresinde gordiigii
sorunlara duyarsiz kalmamalidir. Sorunlarin sebeplerini arastirip, ¢dziim i¢in eylemlerde bulunmaldir.
Bu bireyin kendisine, insanlara ve diinyaya karsi bir sorumlulugudur. flkokulda genel olarak tiim
derslerde ve ozellikle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda duyarhlik degeri ogrencilere
kazandirilacak onemli bir deger olarak goriilmektedir. Duyarlilik degeri sahip ¢ikma, koruma ve
hassasiyet gosterme bilinciyle; ¢evreye, topluma, insanlara, kiiltiirel mirasa karsi sorumluluk alma
olarak tanimlanabilir (Kuru, 2016). Duyarlilik degeri tarihsel mirasa, dogal ¢cevreye ve kiiltlirel mirasa
duyarhlik olarak ii¢ alt boyutta ele alinabilir (Keskin ve Ogretici, 2013). 2005 yilinda uygulanmaya
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konan 4. 5. 6. ve 7. smuf sosyal bilgiler programlarinin kazanimlarmda en sik vurgulanan deger
“duyarlilik” degeridir. Ozellikle dogal gevreye olan duyarhlik sosyal Bilgiler dersi kazammlari arasinda
daha fazla yer almaktadir (Merey, Kus ve Karatekin, 2012). Sosyal Bilgiler dersinde 4. Smiftan 7. Smifa
kadar ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen yirmi deger igerisinde sevgi, saygi, duyarlilik, temizlik,
sorumluluk, adil olma, yardimseverlik, barig ve estetik degerleri dogrudan dogal gevre ve onun
korunmasi ile iligkilendirilebilecek degerlerdir (Karatekin ve Sonmez, 2014). Cevre egitiminin dnemli
bir hedefi ¢evreye karst sorumlu davraniglardan olusan biligsel ve duyussal nitelikleri iceren gevre
okuryazarh@inin kazandirilmasidir. Cevre duyarliligi ¢evre okuryazarliginin énemli bir degiskenidir
(Sivek, 2002).

Cocuklarin dogduklar1 andan itibaren siire¢ igerisinde degerleri kazanmasi pek ¢ok kaynaktan
olmaktadir. Cocuk dergileri de gocuklar tarafindan en ¢ok ulasilan ve okunan kaynaklar arasinda yer
almaktadir. Cocuklar i¢in hazirlanan siireli yayinlar, 6zellikle de dergiler her déonemde ¢ocuklarin
ilgisini ¢gekmistir (Balci, 2003). Cocuklara yonelik kitle iletisim araglarindan olan ¢ocuk dergilerinin
cocuk edebiyati igindeki yerini ve ¢ocugun egitime katkisini goz ardi etmek miimkiin degildir (Yildiz,
2012). Literatiir taramas1 sonucunda ¢ocuk dergileri iizerine yapilmig farkli konularda ¢aligmalarla
karsilagilmig fakat cocuk dergilerinin degerler egitimi kapsaminda incelenmesine yonelik herhangi bir
caligmaya rastlanilmamustir. Sosyal Bilgiler derslerinde yardimci bir kaynak olarak kullanilabilecek
cocuk dergilerinin bu agidan incelenmesinin degerler egitimi agisindan énemli oldugu sdylenebilir. Bu
cergevede, bu arastirmanim amaci, ¢ocuk dergilerinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan
duyarlilik degerine ne diizeyde yer verildiginin belirlenmesidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, yoruma dayali calismalarda daha c¢ok tercih edilen nitel arastirma yontemiyle
gerceklestirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullamlmistir. Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi
olarak kullanilabilir. Hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi
arastirma problemi ile yakindan ilgilidir (Y1ldirim ve Simsek, 2013).

Cahsma Grubu

Egitim odakli aragtirmalarda ders kitaplari, 6grenci ve 6gretmen kitaplari, ders ve {inite planlari, program
yonergeleri, egitimle ilgili resmi belgeler veri kaynagi olarak kullamlabilir (Bogdan ve Biklen; 1998).
Bu dogrultuda bu arastirmanin ¢calisma grubunu, Tiirkiye’de yayinlanan ¢ocuk dergileri arasindan okul
cag1 ¢ocuklarina hitap eden dergilerden (Arastirmacit Cocuk, Bilim Cocuk, National Geographic Kids,
TRT Cocuk) Agustos 2017 rakamlarina gére en ¢ok satan 4 derginin ilk 6 sayis1 olusturmustur. Cocuk
dergilerinin her birinden 6 say1 olmak {izere 24 tanesi analiz edilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde, amagli 6rneklem yontemlerinden Sl¢iit 6rnekleme tercih edilmistir. Amaclh drnekleme
yonteminde, arastirmaci, hangi katilimcilarin segilecegi ile ilgili kendi kararlarmi verir ve sadece
calismanin amacina en uygun olam secer (Bailey, 1994).

Veri toplama araci ve analizi

Cocuk Dergilerinde Yer Alan Degerleri Inceleme Formu” gelistirilmis ve analizler bu forma gére
gerceklestirilmistir. Duyarlilik degerinin dergilerdeki, gorsellerde, metinlerde, siirlerde vb. tiim
alanlarda olma durumu bu forma isaretlenmistir. Toplanan verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Calisma grubundaki dergiler, iki arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenerek kodlama
yapilmigtir. Daha sonra iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak gerceklestirilen
kodlamalar da karsilagtirmalar yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan verilerin hangi, alt boyut altinda
toplanacagina karar verilmistir. iki arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar arasmdaki uyusum [Goriis
birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100] formiilii kullamlarak hesaplanmigtir (Miles ve Huberman,
1994). Kodlarin karsilastirilmas1 sonucu kodlayicilar arasi uyusum yiizdesi 0.92 olarak hesaplanmustir.
Sonuglar, dergilerden ekran goriintiileri yardimiyla dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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BULGULAR
Duyarlilik degerinin ¢ocuk dergilerinde yer alma durumlari tablo 1° de verilmistir.

Tablo 1. Duyarhhik Degerinin Dergilerdeki Frekanslar:
1. 2. 3. 4, 5. 6.

Dergiler\Sayilar Sayi  Sayi Sayi  Sayi  Sayi  Say Toplam %
National Geographic Kids 83 95 32 63 44 34 351 %34
TRT Cocuk 55 30 48 53 43 34 263 %25
Arastirmaci Cocuk 50 36 82 13 14 37 232 %22
Bilim Cocuk 30 32 16 51 31 41 201 %19

Grafik 1. Duyarlilik Degerinin Dergilerdeki Toplam Frekans ve Yiizdeleri
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Tablo 1 ve Grafik 1 incelendiginde analizler sonucunda igeriginde duyarlilik degerine en ¢ok deginen
derginin NGK(%34) oldugu goriilmektedir. Sirastyla TRTC (%25), ACD (%22) ve BCD (%19)’nin de
birbirine yakin oranlarda duyarlilik degerine vurgu yaptiklar1 sdylenebilir. Genel anlamda, incelenen
dergilerin tamaminda duyarlilik degerinin farkli alt boyutlarinda dogrudan veya dolayl atiflara
rastlanmistir. Her ne kadar analizler tek tek alt boyutlar diizeyinde yapilmamis olsa da dogrudan alintilar
i¢in ii¢ alt boyuta; dogal ¢evreye karsi duyarlilik, kiiltiirel mirasa kars1 duyarlilik ve toplumsal sorunlara
kars1 duyarliliga ait ornekler belirlenmistir. Bu {i¢ alt boyutu yonelik dogrudan veya dolayli olarak
bilgiler, metinler ve gorseller oldugu belirlenmistir.

Dogal ¢evreye kars1 duyarhilik alt boyutuyla ilgili dogrudan alintilar:

Resim 1. Duyarhhk Degeri Ornegi (TRTC, 2017, 4: 23)
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Bakkal RiUstemn amca, telefonla
Towv aroyip d'(»‘onw cagirocak.
Onlar da merdivenle

minik kusu Yyuvvasina I‘ogocolslar.

Bakkal RUstem amcanin coguwdig
itfaiye. kusu yovvasina koyar.

TRT Cocuk Dergisinde Resim 1°deki drnekte yuvasindan diisen yavru kusu kurtarmak i¢in kendi
aralarida plan yapan ¢ocuklar, planin neticesi olarak yavruyu yuvasina yerlestiren itfaiye memuru ve
yavru kus goriilmektedir.

Resim 2. Duyarlilik Degeri Ornegi (ACD, 2017, 4: 22)

Bahk ‘yavr‘ :
aglara takiiarm 2 < | T deniiz= —canhsivsa
Swuya geri btraklrlar.  Yakalachikiarn  ___———r

Resim 2’de verilen dogrudan alintida balikgilik yapan insanlarin ;evrelerme gostermis oldugu duyarh
bir harekete 6rnek verilmistir.

Resim 31. Duyarllik Degeri Gnegi (BCD, 2017, 4: 54)

- —

Dogau korumahuiz.

!
Bilim Cocuk Dergisine ait dogrudan alinti Resim 3’te “dogayi korumaliyiz” ifadesiyle duyarhilik

degerine yapilan vurgu goriilmektedir.
Kiiltiirel mirasa karsi duyarlilik alt boyutuyla ilgili 6rnekler:

Resim 4. Duyarlihk Degeri Ornegi (ACD, 2017, 3, 25-26)

Burasi neredeyse 100 yllik bir tren
bakim atolyesil Ankaradaki tren garinin
hemen yakinlarinda bulunuyor.

Resim 4’te 100 yillik bir ge¢misi bulunan eski cer (tren bakim) atélyesinin yikilmak yerine restore
edilerek sanat merkezine doniistiiriilmiis hali goriilmektedir. Derginin bu béliimiinde okuyucular igin
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kiiltiirel mirasa sahip ¢ikmanin iki yéniiniin de 6rnegi verilmis, bir yoniiyle eski yapilara sahip ¢ikmak
diger yoniiyle kiiltiirel 6gelerin sergilendigi sanat merkezi kurmak durumlari verilmistir.

Resim 5. Duyarlilik Degeri Ornegi (BGD, 2017, 2: 54)
Destanlarin Kultiurumiuzdeki Yerini
Ogrenmek Ister misiniz<

Kara siiriiniin ortasinda,
Kalaballk yurdun arasinda
Dokuz yasinda kara bir boga
Sada sola geziniyordu. '
Doksan kulac boynuzu

Mavi gége kadar uzamyordu,...

Resim 5°teki 6rnekte, kiiltiirel mirasimizin temel taglarindan olan destanlara vurgu yapildigi ve sordugu
soruyla okurlarmin destanlara karsi1 hassasiyetlerini artirmaya ¢alistigi sdylenebilir. Ayrica devaminda
sOzlii sanat Uriinlerimizden olan destana Ornek bir parcaya yer vermis olmasi hitap ettigi kitlenin
destanlara olan duyarliliklarini artiracagi sdylenebilir.

Toplumsal sorunlara karsi duyarlilik alt boyutuyla ilgili 6rnekler:

Resim 6. Duyarlihk Degeri Ornegi (NGK, 2017, 6: 1)

GEREKSIiZ TUKETIME

- = -~ " — sT=g =1 - —
= Agk _ & == _.é P —— e — =
Cevre e 8 eSS RN DiigyrOicpanieEEE i e —i3==

- i FESTICT DG OgTH STy ST BTSN -~

et

i kitleye tiikketim sorununa karsi bir uyarida bulunmaktadir. Ayrica sayfanin
devaminda ¢ope giden gidalardan, atmosfere salinan sera gazi miktarindan vb. sorunlardan bahsedilerek
okuyucularin konuyla ilgili hassasiyetlerini artirdigi, onlar1 konuya duyarli hale getirmeye calistigt
diisliniilmektedir.

Resim 7. Duyarlihk Degeri Ornegi (ACD, 2017, 6: 33)

Suorvcosoz arabalar

Trangil rahatlatmmak ve ka=alar:
SNnlermelk iIcinm daha akillh arabalar
<uullanmnilabilir mii? Srdcuasua= arabalar
birkac yvil icinde yvollara cikakbkbilir.

Resim 7°de zamanimizin en biiyilk toplumsal sorunlarindan biri olan asir1 trafik yogunlugu ve
sonucunda meydana gelen trafik kazalarina dikkat ¢ekilerek bu durumu ortadan kaldirabilmek adina
yapilabilecekler hakkinda okuyucular1 diisiindiirmek amaglanmistir. Bu durum okuyucularin sorunla
ilgili duyarhiliklarini artirabilir.
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SONUCLAR

Genel anlamda, incelenen dergilerin tamaminda duyarlilik degerine yonelik bilgiler, metinler goérseller
oldugu belirlenmistir. Duyarlilik degeri, dergilerde dogal cevreye, kiiltiirel mirasa ve toplumsal
sorunlara kars1 duyarlilik olmak iizere {i¢ boyut altinda ele alinmigtir. Bu {i¢ alt boyutu yonelik dogrudan
veya dolayli olarak bilgiler, metinler ve gorseller oldugu sonucuna ulasilmistir. Duyarlilik degerinin
incelendigi dergilerin doérdiinde de degere oldukga yer verildigi goriilmiistiir. Erol (2014) Tarik Bugra’ya
ait hikayelerde degerleri incelemis ve duyarlilik degerine oldukga yer verildigi sonucuna ulasmigtir.
Bunun yaninda dergilerin duyarlilik degeriyle ilgili frekanslarinin birbirlerine yakin oldugu s6ylenebilir.
Yiizdelerine gore siralanacak olursa gorsel ve metinlerinde duyarlilik degerine en ¢ok vurgu yapan
derginin Natinal Geographic Kids oldugu goriiliirken diger dergiler ise TRT Cocuk, Arastirmaci Cocuk
ve Bilim Cocuk olarak siralanmistir. Dergilerin sayilar1 bazinda sonuglarma bakildiginda duyarlilik
degerinin dagiliminda herhangi bir etkenin rol aldigi diisiiniilmemektedir. Bu noktada dergilerin
konularma yer verirken onemli giin ve haftalar kapsaminda boliim agarak degerlere dogrudan ya da
dolayli vurgu yapacaklari diistiniilirken boyle bir etki fark edilmemistir. Bu durumda duyarlilik degerine
dergilerin kendi programlari1 dogrultusunda yer verdikleri soylenebilir. Arastirma kapsaminda duyarlilik
degeri ile ilgili tespit edilen noktalar arastirmacilarin ortak goriisleriyle {i¢ kategoride siniflandirilmistir.
Bunlar; dogal g¢evreye karst duyarlilik, toplumsal sorunlara karsi duyarhilik ve kiiltiirel mirasa
duyarhiliktir. Bu Gi¢ kategoride ise en ¢ok yer bulan, dogal ¢evreye karsi duyarlilik kategorisidir. Bu
duruma sebep olarak ise bir derginin (NGK) ana temasinin dogal ¢evre olmasi bunun yaninda diger ii¢
derginin de dogal ¢evre ve tamtimiyla ilgili 6zel boliimlerinin bulunmasi séylenebilir. Bu arastirmanin
sonuclarina dayali olarak su oneriler getirilebilir:

*  Yapilan analizler sonucunda, dergilerin duyarlilik degerine yer verme frekanslari géz Oniine
almirsa llkemizde yayimnlanan g¢ocuk dergileri okullarimizda, deger aktarma noktasinda,
yardimc1 kaynak olarak kullanilabilir.

*  Degerle ilgili oldugu tespit edilen metinler gorsellerle daha ¢ok desteklenebilir.

» Dergilerde konulara yer verilirken onemli giin ve haftalar daha hassas bir sekilde dikkate
aliabilir.

*  Yaymlanan c¢ocuk dergilerinde deger incelemeleri daha cok degerlere genisletilerek yeni
calismalar yapilabilir.
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19. yy dan itibaren yaganan hizli toplumsal degismelerle ve gelismelerle birlikte bilgi toplumu olarak da
adlandirilan yeni toplum tipi, bilgi ve teknolojide etkin iiretim ve dolasimi saglayan insan kaynaklarini
gerekli kilmaktadir (Tathidil, 1998: 5-6). Diger bir deyisle, i¢inde bulundugumuz bilim ve teknoloji
cagina ayak uydurabilecek insan kaynagina ihtiya¢ vardir. Bu bireylerin yetistirilmesinde egitim basat
rol oynamaktadir.

Egitim sistemlerinin temel amaci, toplumun gelismesini saglamak ve insanlara yurttaghk egitimi
sunmaktir (Giirol, Altunbas ve Karaaslan, 2010). Bu ama¢ dogrultusunda egitim kurumunun toplumsal
diizlemde oynadigi bu rol okulun paydaslari icerisinde en temel isleve sahip olan Ggretmenler
aracihigiyla gerceklesmektedir (Aslan, 2018). Ogretmen egitim sisteminin amaglarina ulasmasinda,
egitim programlari, fiziksel kosullar, egitim materyalleri ve diger teknik unsurlarin 6tesinde belirleyici
ve yon verici bir 6zellige sahiptir. Bundan hareketle 6gretmenlerin egitim sisteminin en temel énemli
6gesi oldugu soylenebilir ( Comert, Demirtas ve Ozer, 2011).

Orgiitlerde bireylerin mevcut ¢alisma kosullarini degistirmeyi ve gelistirmeyi amaglamalar1 ve yenilige
odaklanmalar1 proaktif davranis olarak nitelendirilmektedir. Proaktif davranigsa sahip bireyler, ¢alistigi
kurumda insiyatif alabilen, ileri gorislii bir bakis acisma sahip, iist diizey sorumluluklar1 alabilen,
yenilige a¢ik bireyler olarak nitelendirilmektedir (Kanten, 2012).

Is cevrelerindeki sartlarm belirsizligi ve orgiitlerin taleplerdeki sik degisim yiiziinden proaktif
davranislar gittikce artan sekilde dnemli olmustur (Belschak, den Hartog & Fay, 2010). Okullar da, bu
orgiitlerden birini olusturmaktadir. Bu durum okullara, degisen ve gelisen durumlara uyum saglamay1
gerektiren faaliyetleri iceren ve rekabetci ortamda artan taleplerle beklentileri karsilamak misyonunu
yiiklemistir (De Dreu, 2006; OECD, 2006; Somech & Wenderow, 2006). Bu baglamda, okul
orgiitlerinin en temel iggorenleri olan 6gretmenlerin proaktif davranis sergileme diizeyi yiiksek kisiler
olmas1 gerektigi ihtiyacint dogurmustur (DiPaolo & Hoy, 2005).

Arastirmanin Amaci

1) Resmi ve Ozel ortaokullarda gérev yapan Ogretmenlerin proaktif davranig sergileme
diizeyleri nedir?
2) Resmi ve 0zel ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin proaktif davranig sergileme
diizeyleri arasinda, proaktif davranisin;
a) Bireysel Proaktif davraniglar
b) Calisma Arkadasina Yonelik Proaktif Davranmslar
¢) Orgiite Yonelik Proaktif Davramslar
boyutlarma gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3) Resmi ve Ozel ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin proaktif davranig sergileme
diizeyleri ve boyutlarina iliskin algilari,
a) Cinsiyet
b) Brang
¢) Mesleki Kidem
d) Mezun Olunan Okul Tiirii
e) En Son Bitirilen Yiiksek Ogretim Programi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
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Yontem

Bu aragtirmada, resmi ve 0zel ortaokul 0gretmenlerinin proaktif davranis sergileme diizeylerinin ne
oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu yoniiyle aragtirma, genel tarama tiirlinde betimsel bir
caligmadir. Tarama modeli, gecmiste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyen, tanimlamay1 amaglayan arastirma yaklagimidir. Bu modelde arastirmaya konu olan her
neyse onlar1 degistirme ve etkileme cabasi yoktur. Amag aragtirmaya konu olan durumu dogru bir
sekilde gozlemleyip belirleyebilmektir. Asil amag degistirmeye kalkmadan gézlemektir (Karasar, 2016,
s.109).

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Malatya Biiyliksehir Yesilyurt ve
Battalgazi ilge merkezlerindeki resmi ortaokullarda gorev yapan 1924 6gretmen ile 6zel ortaokullarda
gorev yapan 408 6gretmen olmak tizere toplam 2332 6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmada, kiime 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Evrendeki biitiin kiimelerin tek tek (biitiin
elemanlariyla birlikte) esit secilme sansina sahip olduklar1 6rneklemeye kiime 6rnekleme denir. Kiime
orneklemede oransiz 6rnekleme tiirii segilmistir. Oransiz o6rneklemede, 6rnekleme girecek okullarm
hangi sosyoekonomik kesimden olacag tiimiiyle sansa birakilmistir (Karasar, 2016: 153). Ornekleme
dahil edilen resmi ortaokullarda gérev yapan 878 6gretmenden 328’ ine ulasilmis; ¢esitli nedenlerle
eksik veya hatal olduklar1 belirlenen 33 anket degerlendirmeye alimmamustir. Ozel ortaokullarda gérev
yapan Ogretmenlerden 123’ Une ulasilmistir. Boylelikle, resmi ortaokullarda gorev yapan 295, Gzel
ortaokullarda gorev yapan 127 olmak tizere, toplam 422 Ogretmenden toplanan verilerle analiz
yapilmustir.

Veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. I. Boliimde; cinsiyet, kidem, brans, ¢alisilan okul
tiirii, mezun olunan okul tiirii, en son bitirilen yiliksek 6gretim programi olmak iizere 6gretmenlerin
kisisel bilgilerini igeren sorular yer almaktadir. II. Bolimde ise Ogretmenlerin proaktif davranis
sergileme diizeylerini belirlemek tizere de Kanten (2012) tarafindan uyarlanan “Proaktif Davranig
Olgegi” kullanilmustir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde istatistiksel paket programi kullanilmistir. Analizler
yapilirken ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Programda ortalamalar
hesaplandiktan sonra alt boyutlarda soru sayisina gére aritmetik ortalama hesaplanmistir. Arastirmada
hangi istatistiksel analizlerin kullanilacagini belirlemek i¢in verilerin normal dagilim gosterip
gosterilmedigine bakilmistir. Kurtosis ve Skewness degerlerinin +1 ile —1 arasinda olmasi normal
dagilim oldugunu gostermektedir (Biiyilikoztiirk vd., 2012). Bu arastirmada da veriler bu degerler
arasinda kalmistir ve normal dagilim gostermektedir. Degiskenler arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek icin t testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Varyans analizinde
verilerin dagilimi homojen ¢ikmistir. Varyans analizinde anlamli farkliligin yoniinii belirlemek igin
Scheffe testi kullanilmistir. Gruptaki 6rneklem sayilari arasindaki farkin fazla olmasi durumunda
Scheffe testi kullanilir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008: 128). Anlamlilik diizeyi olarak p < 0.05
alinmustir.

Bulgular
Arastirmanin birinci alt probleminde resmi ve 6zel ortaokul 6gretmenlerinin proaktif davranis sergileme
diizeyleri ile alt boyutlarina goére anlamh farklilik gosterip gostermedikleri incelenmistir. proaktif

davranis boyutlar1 incelendiginde, “Bireysel Proaktif Davranislar > boyutunun resmi okul ( X =33,70)
ve Ozel okul ( X =35,43) icin en yiiksek degeri, “Calisma Arkadaslarin Yonelik Proaktif Davraniglar”

boyutundan resmi okul ( X =19,28) ve 6zel okul ( X =20,65) en diisiik degeri aldig1 gézlenmektedir. Bu
bulgulardan hareketle resmi ve 6zel okul 6gretmenlerinin proaktif davranig sergilemede, “Bireysel
Proaktif Davranislar ” boyutunda kendilerini “cok yiliksek” diizeyde ; “Calisma Arkadaslarin Yonelik
Proaktif Davranislar” boyutunda ise kendilerini “orta” diizeyde gordiikleri soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde, resmi ve 6zel ortaokullarda goérev yapan 6gretmenlerin
proaktif davranis sergileme diizeyleri arasmda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemektir. Resmi (

X =82,55) ve ozel ( X =86,93) ortaokullarda gérev yapan Ogretmenlerin, proaktif davranisin alt
boyutlarinda yer alan davranislari sergileme diizeyleri arasinda hem bir biitiin olarak (t = -4.82, p <.00);
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hem de proaktif davranisin ii¢ boyutu agisindan anlamli bir farkliliklar bulunmaktadir. Bu farklilik tim
boyutlarda 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler lehinedir.

Arastirmanin {igiincii alt problemi ile, resmi ve 6zel ortaokul 6gretmenlerinin proaktif davranis
sergileme diizeylerinin bazi bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, brans, mesleki kidem, mezun olunan okul
tiirii, en son bitirilen yiiksek 6gretim programi) gore, anlaml farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmigtir. Resmi ve 0zel ortaokullarda gorev yapan O0gretmenlerin proaktif davranig sergileme
diizeylerinde, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Resmi ve ozel

ortaokullarda proaktif davramslari, kadin o6gretmenler (resmi: X =414 ozel: X =4,35), erkek
ogretmenlerden (resmi: X =411 bzel: X =4,32) daha fazla sergilemektedir.

Sonuc ve Oneriler

Resmi ve 6zel ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin proaktif davrams sergileme diizeyleri, resmi
okullarda gérev yapan 6gretmenlerde “yiiksek” diizeyde, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin “cok
yiiksek” diizeyde olup, proaktif davranig sergileme diizeyleri, tiim boyutlarda 6zel ortaokullarda gérev
yapan 6gretmenler lehinedir.

Resmi ve 0Ozel ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin proaktif davranis sergileme
diizeylerinde, cinsiyet, brang, mesleki kidem, mezun olunan okul tiirii ve en son bitirilen yiiksek 6gretim
programi degiskenleri a¢isindan anlamli bir farklilik gostermemektedir. Resmi [F(2.002) = 1.750, p=.176
>.05] hem de o6zel [F 124y = .842, p =.433 >.05] ortaokul 6gretmenlerinin proaktif davranig sergileme
diizeylerinin brans degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir. Genel toplam

incelendiginde ozel ( X =86,93) ortaokul 6gretmenlerinin proaktif davranis sergileme diizeyleri resmi

(X =82,55) ortaokul dgretmenlerine kiyasla yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin proaktif
davranms sergileme diizeyleri mesleki kidem degiskenine gore, 6l¢egin alt boyutlarinda ve genelinde
hem resmi [F, 200 = .666 p=.616>.05] hem de 6zel [F, 1220=.1004 p=.408 >.05] okul 6gretmenleri
bakimindan anlaml farklilik géstermemektedir. Ogretmenlerin proaktif davranis sergileme diizeylerinin
mezun olunan okul tiirii degiskenine gore de anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

t testi sonuglarma gore resmi ( Egitim fak.: X =82,87 ve Diger: X =81,39;t=1,241, p>.05) ve

ozel ( Egitim fak.: X =86,83 ve Diger: X =87,20; t=-,204 , p>.05) okullarda ¢alisan d6gretmenler
icin anlamli bir farklilik géstermemektedir. Resmi ve 6zel ortaokul dgretmenlerin proaktif davranis
sergileme diizeylerinin en son bitirilen yliksek 6gretim programi degiskenine gore anlaml farkliligin

olup olmadigini belirlemek igin yapilan t testi sonuglarmna gore resmi ( Lisans.: X =8232 ve

Lisansiistii: X =84,16;t=-1,243, p>.05) ve &zel(Lisans.: X =87,06 ve Lisansiistii: X =86,28
;1=,364, p>.05) okullarda calisan 6gretmenler i¢in anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Proaktiflik, Proaktif Davrams, Ozyeterlik, Ogretmen Ozyeterlik Algis1.

Kaynaklar

Akin, M., (2008). Orgiitsel destek, sosyal destek ve is/aile catismalarinin yasam tatmini {izerindeki
etkileri, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 25 (2), s. 141-170.

Adebayo, D.O., Sunmola, A. M. & Udegbe, 1.B. (2008). Subjective wellbeing, work school conflict and
proactive coping among nigerian non-traditional students, Career Development International,
13 (5), s. 440-455.

Akgiin, N., Ozdemir, T., Yildiz, K., ve Cerit, Y. (2018). Ogretmenlerin &rgiitsel 6zdeslesme ile proaktif
davranig sergileme diizeyleri arasindaki iligki, Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 78 (6) ,
108-118.

Baer, M. & Frese, M. (2003). Innovation 1s not enough: climates for mitiative and psychological safety,
process nnovations, and firm performance, Journal of Organizational Behavior, 24, s. 45-68.

iksad47@gmail.com Kongre Kitab1 Sayfa-63


mailto:iksad47@gmail.com

KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL. VE EGIiTIiM BiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

Bandura, A. (2000). Cultivate self efficacy for personal and organizational effectiveness. In E. A. Locke
(Ed.) Handbook of Principles of Organizational Behavior. 120-136. Oxford: Blackwell
Publishing

Bandura, A. (2000). Cultivate self - efficacy for personal and organizational effectiveness. In E. A. Locke
(Ed.) Handbook of Principles of Organizational Behavior. 120-136. Oxford: Blackwell
Publishing.

Biiyiikoztiirk, S. (2016). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi: Istatistik, arastirma deseni, SPSS
uygulamalart ve yorum (22. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yaynlari.

Cerit, Y., Akgiin, N. (2014). Okulun orgiit yapisi ile siif Ggretmenlerinin proaktif davraniglari
arasindaki iliski, Kastamonu Egitim Dergisi 23 (4), 1789-1802.

Chan, M. (2017). The importance of career clarity and proactive career behaviours in predicting positive
student outcomes: evidence across two cohorts of secondary students in Singapore, Asia Pacific
journal of Education, 37 (4), 601-614.

Chiaburu, D. S., Baker, V.L. (2006). Extra-role behaviors challenging the status quo: validity and
antecedents of taking charge behaviors”, Journal of Managerial Psychology, 21 (7), s. 620-637.

Eaton, T.V., Akers, M. (2007). Whistleblowing and good governance, The CPA Journal, 77 (6), s. 66-
71.

Fay, D. Ve Sonnentag, S. (2010). A look back to move ahead: New directions for research on proactive
performance and other discretionary work behaviours, Applied Psychology: An International
Review, 59 (1), s. 1-20.

Kanten, P. (2012). Isgorenlerde is adanmanin ve proaktif davramgslarin olusumunda orgiitsel giiven ile
orgiitsel ozdeslesmenin rolii. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman Demirel
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Karasar, N. (2016). Bilimsel arastirma yontemi. (30. Baski). Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

OECD. (2006). Demand-sensitive schooling. Evidence and issues. Paris: Organisation for Economic
Cooperation and Development (OECD).

Wu, C. and Parker, S.K. (2011). Proactivity in the workplace, In the oxford handbook of positive
organizational scholarship, Oxford University Press, New York.

iksad47@gmail.com Kongre Kitab1 Sayfa-64


mailto:iksad47@gmail.com

KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL. VE EGIiTIiM BiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

STRENGTHENING TURKEY-AZERBAIJAN ALLIANCE
AZERBAYCAN-TURKIYE ILISKILERINE YENI BIR iIVME

MAHMUT BAYRAMOV
Azerbaijan State University of Economics

HASAN ABBASOV
Krasnodar State University of Culture and Arts

ABSTRACT

26 years have passed since the signing of the treaty on the establishment of diplomatic relations between
Turkey and Azerbaijan on January 14, 1992. The Republic of Turkey became the first state to recognize
on November 9, 1991, an independent state of Azerbaijan, which declared its independence on August
30, 1991. In 2010, an agreement on strategic partnership and mutual assistance was signed between the
countries. This agreement contributed to the creation of a military alliance. The second article of the
treaty, with reference to the 51st article of the UN Charter on the granting of the right to self-defense,
stresses that if one of the parties is attacked by a third country or several states, Turkey and Azerbaijan
will make common decisions for the purpose of security and defense . In order to strengthen bilateral
relations in 2010, a high-level strategic cooperation council mechanism was established. Thus, bilateral
relations between countries in the military, political, energy, and other spheres have reached the highest
level.

An important point in the Treaty on Strategic Partnership and Mutual Assistance was Article 7, which
envisages the establishment of command control and coordination of the power structure between the
armed forces of both countries. This indicates that countries can conduct joint military exercises, which
they have been doing for several years now. Thanks to these military exercises, the potential for joint
operations at the tactical, strategic and operational levels has been enhanced.

The Turkish-Azerbaijani military alliance is supported by the Turkish Ministry of National Defense.
The most important indicator of this support is the supply by Turkey to Azerbaijan of the national long-
range missile systems Sakarya and Kasyrga. These systems were applied by Azerbaijan in April 2016
in clashes with Armenia.
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BEIRUT AND LEBANON DURING THE OTTOMAN EMPIRE

Dr. Mariam S. OLSSON
London School of Economics

Homayun FURMOLLY
Kabul State University

Dr. Ahmad Sharif FAKHER
King Abdulaziz University

ABSTRACT

Flourishing Phoenician city-states along the Eastern Mediterranean coast dominate the trade of the
ancient world before 1000 BC. In the centuries that follow the area is conquered by the Persians, by
Alexander the Great and by the Romans. Ancient ruins throughout the area attest to all these different
periods. During these times different religious, political and ethnic groups live side by side, sometimes
peaceably, sometimes not. The area is still under Roman rule when the Prophet Mohammed begins
teaching Islam in 610 AD. From 634 AD various Khalifs rule, culminating in the Ottoman state.

By the 11th century AD most of the communities that live there today have already settled in the area.
In 1516 the Ottomans take over. They are to rule for four centuries until 1918. Ottoman rule is based on
economics; Christians and Jews — ‘People of the Book” — have to recognize Islamic rule but are allowed
to practice their own religions. They are freed from conscription but have to pay poll tax.
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MESLEK YUKSEKOKULUNDA OGRENIM GOREN OGRENCILERININ
ALGILADIKLARI SOSYAL MEDYA BAGIMLILIK DUZEYLERININ iNCELENMESI

DR. OGR. UYESIi BATTAL GOLDAG

In6ni Universitesi

OZET

Bu c¢aligmanin amaci, Meslek yiliksekokulunda 6grenim goéren 6grencilerin algiladiklart sosyal medya
bagimlilik diizeylerini cesitli degiskenler acisindan incelemektir. Arastirma, Inénii Universitesi Malatya
Meslek Yiiksekokulunda 2018-2019 bahar doneminde Ogrenim goéren 253 On lisans &grencisiyle
gerceklestirilmistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir.

Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeylerini belirlemek amaciyla Sahin ve Yagci
tarafindan gelistirilen "Sosyal Medya Bagimlhiligi Olgegi-Yetiskin Formu (SMBO-YF)" kullanilmustir.
Olgek besli Likert tipinde ve 2 alt boyuttan (sanal tolerans ve sanal iletisim) olusmaktadir Olgegin geneli
icin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi ,94; alt boyutlardan sanal tolerans i¢in ,92 ve sanal iletisim igin
,91'dir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 20°dir. Puanin yiiksek olmasi
bireyin kendisini “sosyal medya bagimlis1” olarak algiladigi biciminde degerlendirilmektedir.
Arastirmada elde edilen sonuglara goére; dgrencilerin %44,7'si (113 kisi) 1-3 tane, %51'1(129 kisi) 4-6 adet
ve %4,3'0(11 kisi) 6+ tane sosyal medya hesabina sahiptir. %32,4'i (82 kisi) sahte sosyal medya hesabi
kullanmis ve %67,6's1 (171 kisi) ise kullanmamustir.

Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda cinsiyete gore, sanal tolerans alt
boyutunda ve sosyal medya bagimlilik toplam puanlari arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmanus fakat
sanal iletisim alt boyutunda kadin 6grenciler lehine anlamli bir farkliliga rastlanmustir.

Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda sahte hesap kullanma durumlarma ve
sosyal medya hesaplaridaki arkadas sayilaria gore, sanal tolerans ve sanal iletisim alt boyutunda ve sosyal
medya bagimlilik toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklihiga rastlanmistir. Bu farklilik sahte hesap
kullanmayan 6grenciler ve daha az arkadasa sahip 6grenciler lehindir.

Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda giinliik sosyal medya kullamm
siirelerine ve sahip olduklar1 sosyal medya sayisina gore, sanal tolerans ve sanal iletisim alt boyutunda ve
sosyal medya bagimlilik toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklihiga rastlanmistir. Bu farklilik giinde
daha az sosyal medya kullanan 6grenciler ve daha az sosyal medya hesabina sahip 6grenciler lehindir.
Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda profillerindeki bilgilerin dogru olma
durumlarina gore, sanal tolerans ve sanal iletisim alt boyutunda ve sosyal medya bagimlilik toplam puanlar1
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Ogrencilerin akademik not ortalamalar1 ile algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye rastlanmamustir.

Anahtar Kelimeler : Bagimlilik, Sosyal Medya, Sosyal Medya Bagimliligi, Meslek Yiiksekokulu

THE INVESTIGATION OF SOCIAL MEDIA ADDICTION LEVELS OF THE STUDENTS IN
VOCATIONAL HIGH SCHOOLS

ABSTRACT
The purpose of the present study is to examine the perceived social media addiction levels of students
studying at vocational high schools in terms of various variables. The present study was conducted in Inonu
University, Malatya Vocational High School with 253 pre-graduate students studying in the spring semester
of 2018-2019 academic year. The screening model has been utilized in the study.
"Social Media Addiction Scale-Adult Form (SMAS-AF)" which was developed by Sahin and Yagci has
been used in order to determine the perceived social media addiction levels of the students. The scale
consists of five Likert-type and 2 sub-dimensions (virtual tolerance and virtual communication). The
Cronbach Alpha internal consistency coefficient for the overall scale is 0.94; for virtual tolerance from the
sub-dimensions, .92 and .91 for virtual communication. The highest score is 100 and the lowest score is 20.
The higher score is considered as an individual perceiving himself/herself as “social media addict”.
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According to the results of the study; 44.7% of the students (113 people) have 1-3 social media accounts,
1-3 people, 51% (129 people) 4-6 and 4.3% (11 people) 6 or more social media accounts. 32.4% (82 people)
used a fake social media account and 67.6% (171 people) did not use at all.

There was no significant difference between the perceived social media addiction levels of the students
according to gender, virtual tolerance subscale and social media addiction total scores, however, there was
a significant difference in favor of female students in the sub-dimension of virtual communication.

A significant difference has been found between the perceived social media addiction levels of students and
the total number of social media addiction subscale and virtual tolerance subscale and social media
dependency according to fake account usage status and number of friends in social media accounts. This
difference is in favor of students who do not use counterfeit accounts and students with fewer friends.
According to the social media addiction levels of the students and the social media addiction period, there
was a significant difference between the values of social tolerance and virtual communication subscale and
social media addiction total scores. This difference is favored by students who use less social media per day
and students with less social media accounts.

There has not been significant difference between the levels of social media addiction of the students on
perceived levels of social media dependency, and the total scores of virtual tolerance and virtual
communication subscale and social media addiction.

There has not been statistically significant relationship between academic grade point averages and
perceived social media addiction levels of the students.

Keywords: Addiction, Social Media, Social Media Addiction, Vocational High School

Giris

Sosyal medya, insanlarin igerigi hizli, verimli ve gergek zamanl olarak paylasmalarina izin vermek igin
tasarlanmis web sitelerine ve uygulamalara verilen addir (Hudson, 2019). Sosyal medya insanlarin
sosyallesmek igin kullandiklar1 medya tiirii; birbirinden bagimsiz olarak gelismis ve tiiketicilerin kendi
iceriklerini yansitabilmelerini ve bagkalariyla paylasmalarini saglayan g¢evrimi¢i uygulamalar olarak
tanimlanabilir. Sosyal medyanin en 6énemli 6zelligi kullanicilarin kullanim kontroliine sahip olmalar1 ve
bunu yaparken de sifira yakin bir maliyete katlanmalaridir (MEB, 2017).

Bireyin psikolojik ve duygusal ihtiyaglarin1 karsilayabildigini diisiindiigli sosyal medya;
sosyallesme, yalnizligini giderme, bos zaman eglencesi olarak degerlendirme, kars1 cinsle iliski kurma vb.
bir¢ok konuda giindelik hayatin vazgecilmez bir olgusu haline gelmektedir. Bu bakimdan bireyin psikolojik,
duygusal ve diisiinsel bir¢ok ihtiyacini sosyal medya ortaminda karsilama istegi, her ne kadar bagimliliga
yol agsa da, beraberinde bir kimlik olusumuna zemin hazirlamaktadir. Cogu kez sanal bir nitelik tasiyan ve
gercek hayatta karsilik bulamayan bu kimlikler, gercek hayatta bireyin ulasamadigi, olmak isteyip de
olamadig1 durumlar1 yansitmaktadir (Babacan, 2016).

Gelisen teknolojinin bir yansimasi olarak degisen iletisim pratikleri denilince akla ilk sosyal medya
gelmektedir. Sosyal medya giiniimiizde en 6nemli iletisim araglarindan birisi olma yolunda hizla ilerleyen
internetin en gdzde uygulamalar1 arasinda yer almaktadir. Internet bugiin artik bilgiye ulasmak igin
kullanilan bir ag olmanin 6tesinde, bireyleri birbirine baglayan ve sosyallesmelerini kolaylastiran bir mekan
haline gelmistir. Internetin kullanilma siklig1 artarken, bu siklik icinde de sosyal medyaya girilme orani
yiikselmektedir. Yakin bir gelecekte neredeyse internet kullaniminin ¢ok 6énemli bir kisminin sosyal medya
tarafindan saglanacagi diisiiniilmektedir (Tektas, 2014, Aydin, 2016). Sosyal ag sitelerini diger
uygulamalardan farkli kilan sey kisilerin yabancilarla iletisim kurmalarina imkan saglamasi degil, ayni
zamanda kullanicilarin sosyal aglarini eklemelerini ve gorliniir kilmalarimi saglamalaridir. Bu aglardaki
gorlismeler, sosyal aglar disinda yapilmayan ve genellikle "gizli baglar" (latent ties) seklinde olmaktadir.
Sosyal aglarin ¢ogunda katilimcilar 6ncelikle kendi sosyal aglarinin parcasi olan insanlarla goriigmekte yeni
insanlarla fazla goriismemektedirler (Boyd and Ellison, 2008).

Sosyal medya bagimliligi, internet bagimliligr gibi davranmigsal bir bagimlilik olarak kabul edilebilir
ve davranigsal bagimliliklari yedi temel semptomu (dikkat ¢ekme, hosgorii, ruh hali degisikligi, catisma,
geri ¢ekilme, sorunlar ve niiksetme) vardir (Cha ve Seo, 2018). Davranmigsal bagimlilik aragsal ve eylemsel
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olarak iki sekilde ele alinabilir. Aragsal bagimlilik,icerikten bagimsiz olarak belirmektedir. Bireyler
herhangi bir mesajla ilgili beklentileri olmasa da sosyal medya araglarin1 kullanabilmektedirler. Bu tip
bagimlilikta birey ne olursa olsun giiniin belirli saatlerinde sosyal medya araglarmi kullanma yoluna
gitmektedir. Ayrica bireylerin yiiz yiize iletisim kurduktan sonra tekrar ayn1 kisilerle bir de sosyal medya
kanaliyla iletisim kurmasi da bir 6lgiide bu araglara olan bagimliligi ortaya koymaktadir (Hazar, 2011).

Sosyal aglarin ihtiyaglar disinda asir1 ve kontrolsiiz bir sekilde kullanilmasi “diirtii kontrol
bozuklugu” seklinde ortaya g¢ikarak 6zellikle uzun siirecli olarak sosyal medyay1 aktif kullanan genglerde
sosyal medya bagimlilig olusabilecegi seklinde yorumlanabilir (Bilgilier, 2018).

Bu bozukluklara sahip kisilerin temel dzellikleri sunlardir:

1. Kendileri veya baskalar1 igin zararli olan bazi eylemleri gergeklestirme arzularina ya da

diirtiilerine kars1 koymay1 basaramazlar. Eylemde planli ya da plansiz olabilirler.

2. Eylemden dnce gittikge artan bir gerilim ve sikint1 duygusu yasarlar.

3. Eylemi gergeklestirmekten dolay1 bir tatmin ve rahatlama duygusu saglanir. Eylem  tamamen
benlikle uyumludur. Eylemden sonra sugluluk ya da pismanlik hissedebilir ya da hissetmeyebilir
(Ozdemir, Selvi ve Aydin, 2012).

Yontem

Arastirma iligkisel tarama modelinde yiiritilmiistiir. "Tarama modelleri, gegmiste ya da hala var
olan bir durumu var oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir". (Karasar, 2005).
Evren ve Orneklem

Aragtirmaya 2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Malatya Inonii Universitesi Malatya
Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goéren on lisans 6grencileri dahil edilmistir. Katilimcilar tarafindan hatali
ve eksik doldurulan anketler ¢ikartildiktan sonra toplam 253 katilimcr arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilere ait bilgiler Tablo1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Betimsel Istatistikler

Frekans %
Cinsiyet Kadin 131 51,8
Erkek 122 48,2
Ogrenim goriilen simf I.BI'I’IHF:I 125 49,4
Ikinci 128 50,6
18-20 Yas 140 55,3
Yas 21-23 95 37,5
24+ 18 7,1
1-3 Saat 130 51,4
Sosyal medya kullamm  4-6 Saat 89 35,2
siiresi (giinliik) 7-9 Saat 23 9,1
10+ Saat 11 4,3
1-15 kez 126 49,8
Sosyal medya kontrol 16-30 kez 80 31,6
etm):r sayisi )(/giinliik) 31-45 kez 23 9.1
46-60 kez 7 2,8
60+ kez 17 6,7
1-50 kisi 51 20,2
Sosyal medya 51-100 kisi 39 15,4
hesaplarindaki arkadas  101-150 kisi 25 9,9
sayisi 151-200 kisi 38 15,0
201+ kisi 100 39,5
Dogru 213 84,2
Kismen Dogru 31 12,3
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Sosyal medya Yanlig 9 3,6
hesaplarindaki profil
bilgileri
Sosyal medya Herkes 36 14,2
hesaplarindaki profil Sadece Arkadaslarim 189 74,7
bilgilerini kimler Kendim Belirlerim 28 11,1
gorebilir ? Total 253 100,0
Fake (sahte) hesap Evet 82 32,4
kullandiniz nm? Hayir 171 67,6
1-3 Adet 113 44,7
Sosyal medya hesap 4-6 adet 129 51,0
sayis1 6+ adet 11 4,3
Toplam 253 100,0

Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeylerini belirlemek amaciyla Sahin ve Yagc1
(2017) tarafindan gelistirilen "Sosyal Medya Bagimlihgi Olgegi-Yetiskin Formu (SMBO-YF)"
kullanilmustir. Olgek besli Likert tipinde ve 2 alt boyuttan (sanal tolerans ve sanal iletisim) olusmaktadir
Olgegin geneli igin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 ,94; alt boyutlardan sanal tolerans i¢in ,92 ve sanal
iletisim icin ,91'dir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 20’dir. Puanin yiiksek
olmas1 bireyin kendisini “sosyal medya bagimlisi” olarak algiladigi bigiminde degerlendirilmektedir.
Verilerin Coziimlenmesi

Veriler SPSS 24.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Fark analizleri i¢in normallik varsayimi
incelenmis ve verilerin normal dagilim ozelligi gosterdigi saptanmustir. Bu yiizden veriler betimleyici
analizler (ortalama ve standart sapma) ile parametrik analizler olan bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii
varyans analizi testi (ANOVA) ve Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi kullanilarak test edilmistir.
Anlamlilik diizeyi p<,05 alinmistir.

Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde toplanan verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sahip Olduklari Sosyal Medya Hesaplarina Gore Dagilimi

Sosyal Medya Hesabi Frekans %

Whatsapp (Mesajlagsma) 243 96,05
Instagram 219 86.56
Youtube 153 60,47
Face Book 132 52,17
Twitter 105 41,50
Snaphchat (Mesajlasma) 88 3478
Pinterest 21 8,30
Periscope 8 3,16

Tablo 2'e gore arastirmaya katilan 6grenciler mesajlagmak i¢in Whatsapp" Sosyal ag uygulamasi
olarak ta Instagram'i tercih etmektedirler.
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Tablo 3. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Medya Bagmliliklarinin Cinsiyete Gore t Testi Analizi
Sonuglari

n X S Sd t p
Cinsiyet
Kadn 131 30,41 9,12 251 ,295 ,768
Sanal Tolerans Erkek 122 3009 817
131 21,58 6,72 ,021
Sanal fletisim Kadin 251 23l
Erkek 122 23,64 7,32
131 52,00 14,2
Sosyal Medya Bagimlilik Kadm 8 251 -963 336
Toplam Erkek 122 53,73 34,3
*p<0,05

Tablo 3'e gore arastirmaya katilan kadin ve erkek 6grencilerin, sanal iletisim alt boyutu (t(sy=-
2,331,p<0,05) bagimlhiliklar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Bu farklilik kadin 6grenciler
lehinedir. Kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore sanal iletisim boyutunda bagimliklar: daha diigiiktiir.
Sanal tolerans (tes1=,295, p> 0,05) ve sosyal medya bagimlilik toplam puanlari (tes1=-,963, p> 0,05)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Medya Bagimliliklarmin Ogrenim Gérdiikleri Smniflara Gore t
Testi Analizi Sonuglari

Smif n X S Sd t p

Sanal Tolerans Bi.rinpi 125 30,30 8,85 251 ,085 ,932

Ikinci 128 30,21 8,51
Sanal Tletigim Bi.rinpi 125 21,97 7,33 251 -1,344 ,180

Ikinci 128 23,17 6,80

Birinci 125 52,28 14,8
Sosyal Medya Bagimlilik 4 251 ~611 542
Toplam Ikinci 128 53,38 13,8

1

Tablo 4'e gore arastirmaya katilan birinci ve ikinci smif 6grencilerinin, sanal tolerans (t(sy=-
,085,p>0,05), sanal iletisim (t(2sy=-1,344, p> 0,05) alt boyutlarinda ve sosyal medya bagimlilik toplam
puanlari (tesy=-,611, p> 0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamaistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Medya Bagimliliklarmin Sahte Hesap Kullanma Durumlarina
Gore t Testi Analizi Sonuglar1

Sahte Hesap

Kullanma : X S Sd t P

Evet 82 33,37 8,35 ,000
Sanal Tolerans 251 4,089 *

Hayr 171 28,76 8,43

Evet 82 24,52 7,62 ,002
Sanal Iletisim 251 3,071 *

Hayir 171 21,64 6,63

Evet 82 57,90 14,3 ,000
Sosyal Medya Bagimlilik 9 251 4,005 *
Toplam Hayr 171 50,40 13,7

0

*p<0,05
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Tablo 5'e gore arastirmaya katilan 6grencilerinin sahte (fake) hesap kullanma durumlarina gore,
sanal tolerans (tps1y=4,089,p<0,05), sanal iletisim (t;251=3,071, p< 0,05) alt boyutlarinda ve sosyal medya
bagimlilik toplam puanlar1 (tes=4,005, p>0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmistir. Bu farklilik sahte sosyal medya hesabi kullanmayan 6grenciler lehinedir. Sahte sosyal medya
hesab1 kullanmayan Ogrencilerin sosyal medya bagimlilik diizeyleri sahte sosyal medya hesab1 kullanan
Ogrencilere gore daha diistiktiir.

Tablo 6. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Medya Bagimliliklarinin Arkadas Sayisina Gére Anova Testi

Sonuglari.
A:1-50Kisi  B:51-100Kisi  C:101-150 Kisi D:151-200 Kisi E: 201+ Kisi
Kareler Kareler
Sd  Ortalama F p Fark
Toplami s
Gruplar 2014,361 4 503,590 7,386  ,000 Aile
arasi
Sanal Tolerans 5 larici 16907039 248 68,177 DveE
Toplam 18922,300 252
Gruplar 1569,398 4 392,349 8,782  ,000 Aile
Sanal fletisim arasi
Gruplarigi  11080,191 248 44,678 DveE
Toplam 12649,589 252
Sosyal Medya Sr;li?lar 7044,594 4 1761,148 9,758 ,000 Aile
Eig};nnl]‘hk Gruplarici 44761762 248 180,491 DveE
P Toplam 51806,356 252

Tablo 6'a gore arastirmaya katilan 6grencilerin medya hesaplarindaki arkadas sayilarina gére, sanal
tolerans (F;248) =7,386, p< 0,05), sanal iletisim (F; 248y = 8,782, p< 0,05) ve sosyal medya bagimlilik
toplam puanlar1 (F;48 =9,758 p< 0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmustir.
Farklilagmanin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey testine gére bu farklilik,
sanal tolerans boyutunda arkadas sayis1 1-50 kisi (¥=26,03) olan 6grenciler ile 151-200 kisi (X=29,00) ve
201+ kisi (¥=33,42) olan 6grenciler arasindadir. Sanal iletisim boyutunda yine bu farklilik arkadas sayisi
1-50 kisi (x=18,33) olan o6grenciler ile 151-200 kisi (¥=22,68) ve 201+ kisi (¥=25,07) olan 6grenciler
arasindadir.

Sosyal medya bagimlilik toplam puanlar1 arasinda sosyal medya hesabindaki arkadas sayis1 1-50
kisi(¥=44,37) olan ogrenciler ile 151-200 kisi (¥=51,68) ve 201+ kisi (¥=58,49) olan &grenciler
arasindadir. Ogrencilerin sosyal medya hesaplarindaki arkadas sayilari arttikca algiladiklari sosyal medya
bagimlik diizeyleri de artmaktadir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Medya Bagmimliliklarmin Giinliik Sosyal Medya Kullanim
Stirelerine Gore Anova Testi Sonuglari.

A: 1-3 saat B: 4-6 saat C: 6-9 saat D:10+ saat
Kareler
Kareler Sd Ortalama F p Fark
Toplami s
Gruplar 4791,873 3 1597,291 28,147 ,00 Aile
arasi 0 B,C,D
Sanal Tolerans . Slarici  14130,427 249 56,749
Toplam 18922,300 252
Gruplar 2398,603 3 799,534 19,421 ,00 Aile
Sanal fletisim arasi 0 B,C,D
Gruplar igi 10250,986 249 41,169
Toplam 12649,589 252
Gruplar 13877,338 3 4625,779 30,368 ,00 Aile
Sosyal Medya arast 0 BCD
Eig:?r:hk Gruplarici  37929,018 249 152,325
P Toplam 51806,356 252

Tablo 7'e gore arastirmaya katilan dgrencilerin giinliik sosyal medya kullanim siirelerine gore,

sanal tolerans (F(.249) =28,147, p< 0,05), sanal iletisim (F; 2499 = 19,421, p< 0,05) ve sosyal medya
bagimlilik toplam puanlar1 (F.249) =30,368 p< 0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmustir. Farklilasmanin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey testine gore
bu farklilik, sanal tolerans boyutunda sosyal medya kullanim siiresi 1-3 saat olan (¥=26,36) olan dgrenciler
ile 4-6 saat (¥=33,08), 6-9 saat (¥=36,04) ve 10+ saat (¥=41,27) olan dgrenciler arasindadir. Sanal iletisim
boyutunda yine bu farklilik sosyal medya kullanim siiresi 1-3 saat olan (¥=20,03) olan 6grenciler ile 4-6
saat (¥=23,95), 6-9 saat (¥=27,56) ve 10+ saat (¥=31,18) olan 6grenciler arasindadir.

Sosyal medya bagimlilik toplam puanlar1 arasinda sosyal medya kullanim siiresi 1-3 saat olan
(x=46,39) olan 6grenciler ile 4-6 saat (x=57,04), 6-9 saat (x=63,60) ve 10+ saat (¥=72,45) olan 6grenciler
arasindadir. Ogrencilerin giinliik sosyal medya kullanim siireleri arttikga algiladiklar1 sosyal medya
bagimlik diizeyleri de artmaktadir.

Tablo 8. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Medya Bagimliliklarmin Sahip olduklar1 Sosyal Medya Hesap

Sayilarina Gore Anova Testi Sonuglari.

A: 1-3 adet B: 4-6 adet C: 6+ adet
Kareler Kareler
Sd Ortalama F p Fark
Toplami .
Sr;l:[l)lar 1547,263 2 773,631 11,131 600 AileB.C
Sanal Tolerans 5 Jlarici  17375,038 250 69,500
Toplam 18922,300 252
o Gruplar 1057,253 2 528627 11400 00  ,qc
Sanal Iletisim arast 0
Gruplari¢i  11592,335 250 46,369
Toplam 12649,589 252
Sosyal Medya Sr;us?lar 5161,229 2 2580,615 13,831 600 AileB.C
$2g:;nr:]‘hk Gruplarigi  46645,126 250 186,581
P Toplam 51806,356 252
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Tablo 8'e gére arastirmaya katilan dgrencilerin sahip olduklar1 sosyal medya hesab1 sayisina gore,
sanal tolerans (Fp2s0 =11,131, p< 0,05), sanal iletisim (F; 2500 = 11,400, p< 0,05) ve sosyal medya
bagimlilik toplam puanlar1 (F2s0) =13,831 p< 0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmustir. Farklilagmanin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey testine gore
bu farklilik, sanal tolerans boyutunda sosyal medya hesabi sayis1 1-3 adet (¥=27,59) olan 6grenciler ile 4-
6 adet (¥=32,16) ve 6+ adet (¥=35,27) olan Ogrenciler arasindadir. Sanal iletisim boyutunda yine bu
farklilik 1-3 adet (¥=20,39) olan ogrenciler ile 4-6 adet (x=24,11) ve 6+ adet (¥=27,00) olan 6grenciler
arasindadir.

Sosyal medya bagimlilik toplam puanlar1 arasinda bu farklilik sosyal medya hesab1 sayis1 1-3 adet
(x=47,99) olan 6grenciler ile 4-6 adet (¥=56,27) ve 6+ adet (¥=62,27) olan 6grenciler arasindadir.
Ogrencilerin sahip olduklar1 sosyal medya hesabi sayisi arttikga algiladiklar1 sosyal medya bagimlik
diizeyleri de artmaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Medya Bagimliliklarinin Yaslarina Gore Anova Testi Sonuglari.

Kareler
Kareler Sd Ortalama F p Fark
Toplami »
Gruplar 451,743 2 225,872 3,057 ,05
1 Yok
Sanal Tolerans 218!
Gruplar igi 18470,557 250 73,882
Toplam 18922,300 252
Gruplar 33,177 2 16,589 329 72
S Yok
Sanal Iletisim arasi 0
Gruplar igi 12616,412 250 50,466
Toplam 12649,589 252
Sosyal Medya Sr:;?lar 715,519 2 357,759 1,751 ,1; vok
Eig};nnl:hk Gruplarici  51090,837 250 204,363
P Toplam 51806,356 252

Tablo 9'a gore arastirmaya katilan 6grencilerin yaglarina gore, sanal tolerans (F 2,250y =3,057, p>
0,05), sanal iletisim (F(2; 250) = ,329, p>0,05) ve sosyal medya bagimlilik toplam puanlari (F;250) =1,751 p>
0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Tablo 10. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Medya Bagimhilik Diizeyleri ile Akademik Ortalamalar
Arasimdaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglari
Degisken n r p
Algilanan Sosyal Medya Bagimlilik Diizeyleri
Akademik Ortalama 253 ~057 370

Tablo 10'a gore 6grencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeyleri ortalamalari ile
akademik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski yoktur (r=-,057, p>,05). Buna gore
ogrencilerin akademik ortalamalari {izerinde sosyal medya bagimlilik diizeylerinin anlaml bir etkisi yoktur.
Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore; d6grencilerin %44,7'si (113 kisi) 1-3 tane, %51'i(129 kisi)
4-6 adet ve %4,3"(11 kisi) 6+ tane sosyal medya hesabina sahiptir. %32,4'1 (82 kisi) sahte sosyal medya
hesab1 kullanmis ve %67,6's1 (171 kisi) ise kullanmamustir.

Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda cinsiyete gore, sanal tolerans
alt boyutunda ve sosyal medya bagimlilik toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamig fakat
sanal iletisim alt boyutunda kadin 6grenciler lehine anlaml bir farkliliga rastlanmistir. Kadin 6grencilerin
erkek o0grencilere gore sanal iletisim boyutunda bagimliklar1 daha diisiiktiir. Elhai Hall ve Erwin(2018),
Aktan (2018), Balc1 ve Baloglu (2018), Kege (2016), Cift¢i (2018), Tutgun-Unal ve Deniz (2016), yaptiklar
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calismada sosyal medya bagimliliginda kadin katilimcilar ve erkek katilimcilar arasinda bir farkliligin
olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Ozgiir (2013), Balc1 ve Golcii(2013), yaptigi calismada sosyal medya
bagimlilig1 agisindan kadin katilimeilar ile erkek katilimcilar arasinda istatistiki agidan anlamli bir farkliliga
rastlamigtir. Elde edilen sonuglara gore erkek oOgrencilerin sosyal medya bagimlilik diizeyleri kadin
ogrencilerden daha ytiksektir.

Sahte sosyal hesab1 kullanmayan 6grencilerin algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
sahte sosyal medya hesabi kullanan 6grencilere gore daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sosyal medya hesaplarindaki arkadas sayisi fazla olan 6grencilerin algiladiklari sosyal medya
bagimlilik diizeylerinin arkadas sayisi az olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ogrencilerin yaslarma gore, algiladiklar1 sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda anlamli bir
farkhiliga rastlanmamustir. Tutgun-Unal (2015), Tutgun-Unal ve Deniz (2016), Baz(2018) yaptiklari
caligmalarda elde ettigimiz sonucu destekler sonuca ulagsmislar ve yasa gore anlamli bir farkliliga
rastlamamuglardir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin giinlilk sosyal medya kullanim siirelerine gore, sanal tolerans,
sanal iletisim ve sosyal medya bagimlilik toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmustir. Ogrencilerin giinliik sosyal medya hesaplarm kullamim siiresi arttik¢a algiladiklar1 sosyal
medya bagimlik diizeylerinin de arttigi sonucuna ulasilmigtir. Balc1 ve Baloglu (2018), Aktan (2018),
Tutgun-Unal (2015), Tutgun-Unal ve Deniz (2016) yaptiklar1 ¢alismada elde ettikleri sonuglara gore sosyal
medya kullanim siiresi ve siklig1 arttik¢a, sosyal medya bagimlilik diizeyinde de bir artis yasanmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sahip olduklar1 sosyal medya hesap sayisina gore, sanal tolerans
,sanal iletisim ve sosyal medya bagimlilik toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmustir. Ogrencilerin sahip olduklar1 sosyal medya hesaplarin sayis1 arttikca algiladiklari sosyal medya
bagimlik diizeylerinin arttig1 sonucuna ulsilmistir. Tutgun-Unal ve Deniz (2016) kullanilan sosyal medya
hesap sayisina gére anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Sosyal medya hesap sayis1 fazla olan 6grencilerin
sosyal medya bagimlilik diizeyleri daha yiiksektir.

Arastirmamizda elde ettigimiz diger bir sonuca gore, 6grencilerin akademik ortalamalar1 tizerinde
sosyal medya bagimlilik diizeylerinin anlamli bir etkisi yoktur. Khan (2009), Englander, Terregrossa ve
Wang (2010)'a gore ise asir1 sosyal medya kullananlar ¢ogu zaman akademik olarak diisiik performans
gostermektedir.

Arastirmamizda elde etti§imiz sonuglara gore dgrencilerin sanal tolerans boyutunda ortalamalari
(En yiiksek 55 ve en diisiik 11) x=30,25, sanal iletisim boyutunda (En yiiksek 45 ve en diisiik 9) x=22,58
ve toplam puanlar1 (En yiiksek 100 ve en diisiik 20) ortalamalar1 x=52,83 diir. Elde edilen sonuglar,
ogrencilerinin sosyal medya bagimliligina iligkin ortalamalarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.
Bu sonug suan i¢in tehlikeli gériinmemekle birlikte sosyal medyaya olan ilginin gengler arasinda her gecen
giin artmas1 bagimlilik diizeylerinin izlenmesi gerektigini gostermektedir.

Arastirmamizda elde ettigimiz ve diger ¢aligmalarda elde edilen sonuglara gore, bireylerin sosyal
medyada gegirdikleri zamanin artmasi bagimlilik diizeylerinin artmasina yol agmaktadir. Sosyal medya
kullanicilarin sosyal medya kullanim siirelerini denetim altinda tutmalar1 bagimlili§in 6niine gecilmesini
saglayan adimlardan biri olabilir.
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OGRETMENLERIN COKLU ZEKA ALANLARI
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BULENT CETINKAYA
Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dah

OZET

Bu arastirmanin temel amaci 6gretmenlerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemektir. Bu amagla nicel arastirma
desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma gergeklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Malatya
ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi ile diger ilgelerinden Ak¢adag, Darende, Dogansehir ve
Doganyol’da gérev yapan dgretmenlerden olusmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracimi goniillii
olarak ve eksiksiz bigimde tamamlayan 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmamn veri toplama araci iki
boliimden olugmaktadir. Birinci béliimde katilimcr 6gretmenlerin cinsiyet, brans, en son tamamladigi
Ogretim kurumu, 6gretmenlikteki kidemi ve gérev yaptigr 6gretim kurumunu belirlemeyi amacglayan bes
soru yer almaktadir. Ikinci boliimde ise katilimci 6gretmenlerin ¢oklu zekd alanlarini belirlemeyi
amaclayan, Giilsen (2015) tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Alanlar1 Degerlendirme Olgegindeki 80 madde
yer almaktadir. Olusturulan bu veri toplama aracinin arastirmanin ornekleminde yer alan okullardaki
Ogretmenlere uygulanma siireci tamamlanmak {izeredir. Elde edilen veriler istatistik paket programi olan
SPSS’e aktarilmaya baglanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasit ve analiz siireci tamamlanma
asamasindadir. Arastirmanin kongrede sozlii bildiri olarak sunulmasi kabul edildigi takdirde, c¢aligma
tamamlanarak kongrede katilimcilara sunulmasi 6ngoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zeka, ¢oklu zeka, 6gretmenlerin ¢oklu zeka alanlari.

Kaynakc¢a
Giilsen, C. (2015). Coklu zeka alanlar1 degerlendirme 6lgegi gelistirilmesi ¢aligmasi. International Journal
of Human Sciences, 12(2), 1918-1930. doi: 10.14687/ijhs.v12i2.3469

TEACHERS' MULTIPLE INTELLIGENCE AREAS

ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the multiple intelligence areas of teachers. For this
purpose, a descriptive research has been carried out in the screening model. The population of the study
consists of teachers from the central districts of Malatya, Yesilyurt and Battalgazi, and other districts of
Akgadag, Darende, Dogansehir and Doganyol. The sample consists of teachers who completed the data
collection tool voluntarily and completely. The data collection tool has two parts. In the first part, there are
five questions which aim to determine the gender, branch, the last education institution of the participant
teachers, the seniority in teaching and the educational institution where he / she works. In the second part,
there are 80 questions in the Multiple Intelligence Areas Evaluation Scale developed by Giilsen (2015)
which aims to determine the multiple intelligence areas of the participant teachers. The process of applying
this data collection tool to teachers in schools is about to be completed. The data obtained was started to
transfer to SPSS, which is a statistical package program. The data collection and analysis process is in the
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process of completion. If it is accepted to present the research as an oral presentation at the congress, the
study is expected to be completed and presented to the participants at the congress.
Keywords: Intelligence, Multiple Intelligence, Teachers' Multiple Intelligence Areas

Reference

Giilsen, C. (2015). Developmental research of a multi-intelligence field assessment scale. International
Journal of Human Sciences, 12(2), 1918-1930. doi: 10.14687/ijhs.v12i2.3469

iksad47@gmail.com Kongre Kitab1 Sayfa-78


mailto:iksad47@gmail.com

KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL. VE EGIiTIiM BiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

ILKOKUL OGRETMENLERININ ORGUTSEL AFFEDICILiK DUZEYLERI
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OZET

Bu arastirmanin temel amac1 ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik diizeylerini belirlemektir. Bu
amagla nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma gergeklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki ilkokullarda gorev
yapan &gretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim géniillii olarak ve eksiksiz
bicimde tamamlayan ilkokul Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci iki
boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilimer ilkokul Ogretmenlerinin cinsiyet, brans, en son
tamamladig1 6gretim kurumu ve Ogretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi amaglayan dort soru yer
almaktadir. ikinci boliimde ise katilimer dgretmenlerin orgiitsel affedicilik diizeylerini belirlemeyi
amaclayan Karaman Kepenekgi ve Nayir (2015) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Affedicilik Olgeginden
olusan 21 madde yer almaktadir. Elde edilen veriler istatistik paket programm SPSS iizerinden aritmetik
ortalama, standart sapma, T testi, Anova testleri yapilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
ogretmenlerin oOrgiitsel affedicilik algilarinin cinsiyetlerine, branglarina, en son tamamladiklar1 6gretim
kurumuna ve Ogretmenlikteki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamali diizeyde bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel affedicilik, 6gretmenlerin &rgiitsel affediciligi, ilkokul 6gretmeni.

PRIMARY SCHOOL TEACHERS' PERCEPTION OF ORGANIZATIONAL FORGIVENESS

ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the perception of organizational forgiveness levels of
primary school teachers. For this purpose, a descriptive research has been carried out in the survey
model. Target population of the research consists of teachers working in primary schools in Yesilyurt
and Battalgazi from the Central Districts of Malatya province. The sample consists of primary school
teachers who have completed the data collection tool voluntarily and fully. The research data collection
tool consists of two parts. The first part contains four questions aimed at determining the experience of
the participating teachers in gender, branch and the latest completed education institution. In the second
part, 21 articles of the organizational forgiveness scale developed by Karaman Kepenek¢i and Nayir
(2015), aiming to determine the level of organizational forgiveness of participating teachers are
included. The data were analyzed by using the statistical package program SPSS 24.0 with arithmetic
mean, standard deviation, t test and one way anova analysis. As a result of the analyzes, it was
determined that perceptions of teachers on organizational forgiveness did not show a statistically
significant difference according to their gender, branches, types of educational institution and their
seniority in teaching.

Keywords: Organizational forgiveness, teachers' organizational forgiveness, primary school teacher.

1. GIRIS

Ogretim basamaklarinin her evresinde oldugu gibi ilkokulda da &gretimin niteligini dogrudan etkileyen
en 6nemli etmen 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin bu isgdriilerini istenilen diizeyde yapabilmeleri meslege
iliskin alg1 ve beklentileri ile dogrudan iliskili oldugu kadar, meslege iliskin tutumlariyla da iliskilidir.
Ogretmenlerin meslege iliskin olumlu tutumlar1 davramslarina, davramslari da 6grenme-6gretme
siirecine etki edecektir. Olumsuz tutumlar1 ise hem kigisel hem de mesleki yasantilarini olumsuz
etkileyecektir.

Kisiler arasi iliskilerde olumsuz davranislara neden olabilecek tutum ve davraniglar her meslekte oldugu
gibi Ogretmenlik mesleginde de yasanabilmektedir. Kargilasilan ve yasanan sorunlara iliskin
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yaklagimlarimiz bazen mevcut sorundan daha fazlasini yaratmaya neden olabilmektedir. Kisiler arasi
iligkilerde yasanan soruna tepkilerden biri karsimizdakinin davramglarma 6fke, nefret, kin duygulariyla
yanit vermek olabilir. Bu durum sorunun ¢éziilmesini gittik¢e zorlastirir ve karmasiklastirir. Bu davranig
sadece kisiler arasi iligkilerde olumsuzluga neden olmayacagi, kisinin kendisine de art1 bir yiik olacagi
unutulmamalidir.

Bu sorunu agmada kiginin affedicilik davranigini sergilemesi etkili bir yol olabilir. Affetme, kisilerarasi
iligkilerde yasanan sorunlarda en temel bag etme yollarindan biridir (Sheldon, Petty ve Lessley, 2014,
akt. Durmus ve Manap, 2018: 2034). Boylece kisiler arasi iliskilerde yasanabilecek daha biiyilik bir
sorunun 6nlenmesi miimkiin olabilir.

Affetmeme, iiziici, kirginlik ve kizginlik yaratacak bir durum karisisinda, bireyin kendisinde bu
duygular1 yaratana kars1 diismanlik hissetmesine neden olurken; affetme fiziksel, iliskisel, zihinsel ve
ruhsal olarak saglikli olmayla ilgilidir. Affetme, kisilerarasi yaralanmalarin diizeltilmesi ile duygusal
iyilesmenin 6nemli bir yonii olarak da kabul edilmektedir (Greenberg ve dig., 2010, akt. Durmus ve
Manap, 2018: 2035). Ayn1 zamanda affedicilik davranis1 sergileyenin psikolojik iyi olusuna, benlik
algisim korumasina katki saglayabilir.

Kisilerarasi iliskilerde yasanabilecek olumsuz durumlarla bas etmede sonug alic1 tutumlardan biri olan
affetme davranigi, bireysel ve orgiitsel olmak iizere iki diizeyde gerceklesebilir. Affetme bireysel
diizeyde “zarar gorenin ve yapilan bir haksizlik nedeniyle ac1 ¢ekenin, haksizlik yapan kisi ya da gruptan
intikam almaktan ve onlarin hak ettigi misillemeden vazge¢mesi; eylemlerinden o&tiirii diistiikleri
insanlik dig1 durum nedeniyle onlara nefret yerine merhamet duymasi” seklinde agiklanmaktadir (Ergil,
Akinci, Yilmaz, Yalgin ve Inal, 2006, Akt. Nayir ve Karaman Kepenekci, 2016: 4169). Orgiitsel
affedicilik ise “Orgiit icinde gerceklesen haksiz bir davramis karsisinda kizginliklarin, acilarin ve
suclamalarin topluca terk edilmesi ve yerine gelecege yonelik olumlu bakis agilarinin konulmasi
yetenegi” olarak nitelendirilmektedir (Cameron ve Caza, 2002, akt. Nayir ve Karaman Kepenekci, 2016:
4169).

Karaman Kepenekci’ye (2015) gore affedicilik, genellikle bireysel affedicilik yoniiyle arastirma konusu
yapilmus, orgiitsel diizeyde affedicilik ise ihmal edilmistir. Bireysel affedicilik daha ¢ok kisisel sonuglar
dogurmasi beklenen bir affetme diizeyini ifade etmektedir. Oysa orgiitsel affedicilik tutum ve davranisi,
hem bireysel hem de &rgiitsel sonuclar1 nedeniyle daha yaygin bir etkiye sahiptir. Ozellikle insan iligkiler
yogunluklu 6rgiitlerde bunun etkisinin daha ¢ok olmasi kag¢inilmazdir.

Bu agidan bakildiginda, insan iligkileri yogunluklu 6rgiitlerin biri olan okullarda da 6rgiitsel affediciligin
Oonemi ortaya c¢ikmaktadir. Buna karsin orgiitsel affediciliin egitim orgiitlerinde arastirma konusu
yapildig: sinirh sayida arastirma bulunmaktadir (Karaman Kepenekcei ve Nayir; 2015; Konan ve Nazli,
2018; Nayir ve Karaman Kepenekci, 2016). Oysa bu caligmalarin artirilarak, var olan durumun
saptanmasinin yani sira, bu konudaki farkindaligin artirilmasina katkida bulunulmasi da amaglanabilir.
Tim bu gerekgeler 15181inda, 6grenim basamaklarinin en énemlilerinden biri olan ilkokullarda gorev
yapan 6gretmenlerin orgiitsel affediciliklerinin aragtirma konusu yapilmasina karar verilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci ilkokul Ogretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranisini gdsterme

diizeylerine iliskin algilarini belirlemektir.

Bu amaci gerceklestirmek iizere asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. ilkokul &gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davramsim gosterme diizeylerine iliskin algilart
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik géstermekte midir?

2. 1lkokul &gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davramsini gosterme diizeylerine iliskin algilart
branglarma gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?

3. Ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranisini gosterme diizeylerine iliskin algilar1 mesleki
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

4., Tlkokul dgretmenlerinin orgiitsel affedicilik davramsii gdsterme diizeylerine iliskin algilar: en son
tamamladig1r 6grenim kurumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermekte
midir?
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2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Ilkokul 6gretmenlerinin &rgiitsel affedicilik davranigimi gosterme diizeylerine iliskin algilarin
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu caligma nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde
betimsel bir aragtirmadir. Bu arastirma modelinde gegmiste veya halen var olan bir durumun var oldugu
sekliyle belirlenmesi amaglanir. Arastirmaya konu edilen olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 iginde
ve oldugu gibi betimlenmeye c¢aligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi
gosterilmez. Bu aragtirma modelinde temel olarak “’ne idi?”’, “nedir?”, *“ ne ile ilgilidir?” ve “nelerden
olugmaktadir?” gibi sorulara yanit aranir (Karasar, 2016: 109).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki ilkokullarda gorev
yapan Smif dgretmeni, Ingilizce 6gretmeni, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni ve Okul dncesi
ogretmenlerinden olusmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim goniillii olarak ve yonergeye
uygun bigimde eksiksiz olarak tamamlayan 300 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimer 6gretmenlerin
cinsiyet, brans, en son tamamladig1 6gretim kurumu ve &gretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi
amaclayan dort soru yer almaktadir. Ikinci boliimde ise katilimer dgretmenlerin orgiitsel affedicilik
algisim belirlemeyi amaglayan, Nayir ve Karaman Kepenekgi (2015) tarafindan gelistirilen Orgiitsel
Affedicilik Olgeginden olusan 21 madde yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2018-2019 6gretim yilinda Malatya ili merkez Battalgazi ve Yesilyurt il¢elerindeki
ilkokullarda 6gretmen olarak gorev yapanlardan, veri toplama aracinin uygulanmasi ile elde edilmistir.
Veri toplama araci ilkokullarda, arastirma ile ilgili gerekli 6n aciklamalar yapildiktan sonra, ¢calismaya
katilmaya goniillii olan 6gretmenlere, 6gretmenler odasinda uygulanmistir. Uygulamalar yaklasik 10
dakika stirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracinda yer alan boyutlarm her birine verilen yamitlar SPSS paket programina
aktarilmigtir. Arastirma ile ilgili tiim hesaplamalar ve ¢oziimlemeler SPSS 25.0 paket programindan
yararlamlarak yapilmistir. Arastirmada ikili gruplar arasi farklar incelenirken Iliskisiz Orneklemler T
Testi, ikiden ¢ok sayidaki grubun karsilastirildigi durumlarda ise Iliskisiz Orneklemler igin Tek Yonlii
Varyans Analizi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin genel amaci dogrultusunda yanitlanmasi Ongdriilen alt
problemlerin her birine iligkin ulasilan bulgulara yer verilmistir.

3.1. flkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Affedicilik Davramsim Gosterme Diizeylerine fliskin
Algilarinin Cinsiyetlerine Gore Analizine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davramigini gosterme
diizeylerine iligkin algilar1 cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gostermekte
midir?” bi¢ciminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla ilkokul 6gretmenlerinin
orgiitsel affedicilik davranisin1 gosterme diizeylerine iliskin algilarimin cinsiyetlerine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmastir.

iksad47@gmail.com Kongre Kitab1 Sayfa-81


mailto:iksad47@gmail.com

KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL. VE EGIiTIiM BiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

Ilkokul &gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davramgmi gosterme diizeylerine iliskin algilarinin
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglari
Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1
Tlkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Affedicilik Davranisini Gésterme Diizeylerine Iliskin Algilarinin
Cinsiyetlerine Gore T-Testi Sonuglart

Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kadin 161 70,04 9,06 298 -1,12 .260
Erkek 139 71,18 8,26

Cizelge 1 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranigini gosterme diizeylerine
iligkin algilarinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
goriilmektedir.

3.2. Tlkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Affedicilik Davramsim Gésterme Diizeylerine iliskin
Algilarinin Branslarina Gore Analizine fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranigini gésterme
diizeylerine iliskin algilar1 branglarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermekte
midir?” bi¢iminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla ilkokul &gretmenlerinin
orgiitsel affedicilik davranmisini gosterme diizeylerine iliskin algilarinin branglarina gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmustir.

Ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranismi gosterme diizeylerine iliskin algilarmin
branslarma gore anlamli farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglari
Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2

Ilkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Affedicilik Davranisint Gosterme Diizeylerine Iliskin Algilarinin
Branslarina Gore T-testi Sonuclari

Brans n X Ss Sd t p
Sinif Ogretmeni 231 70,12 8,72 298 -1,66 ,097
Brans Ogretmeni 69 72,10 8,54

Cizelge 2 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranisini gosterme diizeylerine
iligkin algisinin branglarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilhik gostermedigi
goriilmektedir.

3.3. Ilkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Affedicilik Davramsim Gosterme Diizeylerine Iliskin
Algilarimin Mesleki Kidemlerine Gore Analizine iliskin Bulgular

Arastirmanin iiciincii alt problemi “ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranisini gosterme
diizeylerine iliskin algilar1 mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gostermekte midir?” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla ilkokul
Ogretmenlerinin Orgiitsel affedicilik davranmisini gosterme diizeylerine iliskin algilarinin mesleki
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

[lkokul &gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davramisini gosterme diizeylerine iliskin algilarimin mesleki
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3

Ilkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Affedicilik Davramsint Gésterme Diizeylerine Iliskin Algilarimn
Mesleki Kidemlerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar
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Kidem n X S sd F p
0-10 Y1l 52 71,21 8,59 2-297 2,47 ,086
11-20 Y1l 118 69,20 9,01

21+ Yil 130 71,56 8,37

Cizelge 3 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranigini gosterme diizeylerine
iligkin algilarmin kidemlerine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farkhilik gdstermedigi
goriilmektedir.

3.4. Tlkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Affedicilik Davramsim Gésterme Diizeylerine iliskin
Algilarimin En Son Tamamladigi Ogrenim Kurumuna Gére Analizine iliskin Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt problemi “ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranigini gésterme
diizeylerine iliskin algilar1 en son tamamladigi 6grenim kurumuna gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik gostermekte midir?” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak
amaciyla ilkokul 6gretmenlerinin 6rgiitsel affedicilik davranmsini gosterme diizeylerine iliskin algilarmin
en son tamamladigi 6grenim kurumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla t testi yapilmigtir.

Ilkokul dgretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranisini gdsterme diizeylerine iliskin algilarmin en son
tamamladig1 6grenim kurumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t testi sonuglar1 Cizelge 4’de verilmistir.

Cizelge 4
Tlkokul Ogretmenle]jinin Orgiitsel Affedicilik Davranisini Gosterme Diizeylerine Iliskin Algilarinin En
Son Tamamladigi Ogrenim Kurumuna Gére T-Testi Sonuglar

Egitim Kurumu n X Ss Sd t p
Egitim Fakiiltesi 258 70,81 8,89 298 1,15 251
Diger Fakiilteler 42 69,11 7,37

Cizelge 4 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranisini gosterme diizeylerine
iligkin algilarinin mezun olduklar1 Fakiiltelerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin temel amaci ilkokul 6gretmenlerinin 6rgiitsel affedicilik davranisini gosterme diizeylerine
iligkin algilarin1 belirlemektir. Bu amaci1 gerceklestirmek iizere ilkokul &gretmenlerinin oOrgiitsel
affedicilik davramgini gosterme diizeylerine iliskin algilarinin cinsiyetlerine, branslarina, mesleki
kidemlerine ve en son tamamladiklar1 6grenim kurumlarma gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farklilik gosterip gostermedigi aragtirilmistir.

Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki ilkokullarda gorev yapan 300 6gretmenden
olusan arastirma orneklemine, Karaman Kepenek¢i ve Nayir (2015) tarafindan gelistirilen Orgiitsel
Affedicilik Olgegi’nin uygulanmastyla elde edilen veriler analiz edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda ilkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel affedicilik davramgini gosterme
diizeylerine iligkin algilarinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Ogretmenlerin rgiitsel affedicilige iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gosterip gdstermediginin arastirma konusu yapildigi iki
calismada (Karaman Kepenekci, ve Nayir, 2015; Nayir ve Karaman Kepenekci, 2016) da benzer
sonuclara ulasildigi goriilmektedir. Affedicilikle iligkili olarak yapilan arastirmalardan G&gretmen
adaylarmi (Asici ve Karaca, 2014), {iniversite dgrencilerini (Kaya, 2015; Onal, 2014; Tunca ve Durmus,
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2018) konu edinen arastirmalarin bulgularinda da cinsiyetin affedici davranislar1 belirlemede fark
yaratmadigi saptanmistir.

Ilkokul &gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranigmi gosterme diizeylerine iliskin algilarinin
branglarma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu sonug,
Nayir ve Karaman Kepenekci (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglari tarafindan da
desteklenmektedir. So6zli edilen arastirmanin sonucunda da &gretmenlerinin Orgiitsel affedicilik
davranigini gosterme diizeylerine iligkin algilariin branglarma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davranisimi gésterme
diizeylerine iligkin algilari, mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir. Nayir ve Karaman Kepenekci (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmanmin
sonucunda da 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik davramsini gosterme diizeylerine iligkin algilarinin
mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi bulunmustur.
Benzer sonug okul yoneticilerinin orgiitsel affediciligini konu edinen arastirmada (Konan ve Nazli,
2018) da saptanmustir. Bu ¢alismada, okul yoneticilerinin orgiitsel affedicilik davramigini gosterme
diizeylerinin, yoneticilikteki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga neden
olmadig1 belirlenmistir.

Elde edilen veriler {izerinden yapilan analizler sonucunda ulagilan son arastirma bulgusuna gore, ilkokul
Ogretmenlerinin Orgiitsel affedicilik davranigini gosterme diizeylerine iliskin algilari, en son
tamamladiklar1 G6grenim kurumlarina goére istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir. Ilkokul oOgretmenlerinin Egitim Fakiiltesi veya diger Fakiiltelerden mezun
olmalarinin, orgiitsel affedicilik davranmigini gosterme diizeylerine iliskin algilarinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farkliliga neden olmadiklar1 saptanmustir.

Arastirma sonuglar1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin
orgiitsel affedicilik algilarinin cinsiyetlerine, branslarina, en son tamamladiklar1 6gretim kurumuna ve
ogretmenlikteki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamali diizeyde bir farkliliga neden olmadig1
belirlenmistir. Bir baska agidan bakildiginda cinsiyet, brans, en son tamamlanan 6gretim kurumu ve
ogretmenlikteki kidemin ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel affedicilik algilarinda istatistiksel olarak
anlamal1 diizeyde bir farkliliga neden olmadiginin goriildiigii ileri siirtilebilir.

Ilkokul Ogretmenlerinin kisisel ve mesleki sorunlara karsi gosterdikleri orgiitsel affedicilik
davranislarinin, arastirma konusu kigisel degiskenlerden bagimsiz oldugu goriilmektedir. Bunun olasi
nedenlerinden biri ilkokul 6gretmenlerinin kisisel ve mesleki olarak benzer yasantilara sahip olma
oraminin ¢ok olmast olabilir. Tlkokul 6gretmenleri diger gretim basamaklarmdaki 6gretmenlerden daha
cok benzer mesleki yasantilara sahiptir. Ciinkii 6grencilerinin giris davranislarinin dayanagi olan bilgi,
beceri ve tutumlar1 birbirlerine benzerdir. Bu benzerligin ilkokul 6gretmenlerinin 6grencilerine
yaklagimlarinda benzer tutum ve davranis sergilemelerine neden olabilir. Bu da ilkokul 6gretmenlerinin
cinsiyet, brans, en son tamamladiklari 6gretim kurumu ve ogretmenlikteki mesleki kidemlerinden
bagimsiz olarak, 6grencilere benzer bir tutumla yaklagsmalarma neden oluyor olabilir. Ayni durum,
birbirlerine yakin yasantilara sahip olmalar1 nedeniyle meslektaslarma yonelik de olabilir. Ogrenci
velilerine yonelik tutum ve davranislarinda da kiiciik yasta olan 6grencilerin olasi olumsuz tutumlarmi
hos gérme egiliminden kaynaklanan daha olumlu bir yaklasim izlenmesinin katkisi olabilir.

Ozellikle ilkokul ~ogretmenlerinin affedicilik davramsini  sergilemeleri sadece kendilerini
etkilememektedir. Ayni zamanda &grencilerini, meslektaslarini, okul yonetimini ve veli davraniglarini
da etkilemektedir. Affetme davramsim sergileyen d6gretmenin dncelikle kendi ruh ve beden sagligina
katkida bulunmus olacagi, bununla birlikte etkilesimde bulundugu kisilerde de benzer sonuclarin
olusmasina katkida bulunacagi goriilecektir. Bu durum bir biitiin olarak okulun havasini, iklimini,
kiiltiirtinii ve dolayistyla iligkilerin niteligini olumlu yonde etkileyebilecektir. Affedicilik davramginin
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yaygin olarak sergilendigi bir okuldaki saglikli insan iliskilerinin varligi, okuldaki tiim bilesenlerin

bulunduklar1 okula karsi kigisel ve mesleki acilardan olumlu duygular beslemesini ve kendilerinden

beklenileni daha iist diizeyde yapma ¢abasinda bulunmasini destekleyici bir ortam yaratacaktir.

Aragtirma bulgularma dayali olarak su dnerilerde bulunulabilir:

1. Ozellikle ilkokul dgretmenlerinin rol model olarak algilandiklarini da dikkate alarak affedici

davraniglar sergilemeleri konusunda 6zel bir duyarlik sergilemelidirler.

2. Her orgiitte oldugu gibi okullarda da kisisel ve mesleki kaynakli sorunlarin yasanabilecegi, dnemli

olanin bu sorunlara nasil yaklasilmasi gerektigi konusunda okul bilesenleri bilgilendirilebilir.

3. Okul bilesenlerine, kisisel ve mesleki sorunlarin ¢dziimiinde affedicilik davraniginin nasil
sergilenebilecegi ve bunun olast olumlu sonuglari paylagilabilir.

. Orgiitsel affedicilik deneyimi olanlarin, bu yasantilarim paylastiklar1 platformlar olusturulabilir.

. Bu ¢aligmada ilkokulda c¢alisan 6gretmenlerin orgiitsel affedicilik ile ilgili goriislerini belirlemede
nicel aragtirma yontemi tercih edilmistir; yapilacak olan farkli aragtirmalarda hem nicel hem de nitel
aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma aragtirmalar yapilabilir.

6. Orgiitsel affedicilik deneyimi olan Ogretmenlerle, bu yasantilarmi derinlemesine analiz etmeye

yonelik nitel aragtirma yapilabilir.

7. Orgiitsel affedicilik ile is doyumu, yasam doyumu, drgiitsel baglilik ve stres konular arasinda iliskiler

arastirma konusu yapilabilir.

(G2l
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ILKOKUL OGRETMENLERININ TUKENMISLIK ALGISI
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci ilkokul 6gretmenlerinin titkenmislik algisini belirlemektir. Bu amagla nicel
arastrma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma gergeklestirilmistir. Arastirmanin
evrenini Malatya ili merkez il¢elerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki ilkokullarda goérev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim géniillii olarak ve eksiksiz bigimde
tamamlayan 300 ilkokul &gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci iki béliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde katilimer 6gretmenlerin cinsiyet, brang, en son tamamladigi 6gretim
kurumu ve dgretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi amaclayan dort soru yer almaktadir. ikinci béliimde
ise katilimc1 6gretmenlerin tilkenmislik algisini belirlemeyi amaglayan, Maslach ve Jackson tarafindan
gelistirilen Maslach Tiikkenmislik Envanteri’nin bazi degisikliklerle Maslach, Jackson ve Schwab
tarafindan egitimcilere uyarlanmasi sonucunda elde edilen Maslach Tiikenmislik Envanteri-Egitimci
Formu’nun, ince ve Sahin (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan 22 madde yer almaktadir.
Olgek duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve kisisel basar1 alt boyutlarinda tiikenmisligi 6lgmeyi
amaglamustir. Istatistiksel paket programi SPSS iizerinden aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, tek
yoOnlli varyans analizi yapilarak veriler analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda kadin, sinif
Ogretmeni ve 11-20 yil kidemi olan 6gretmenlerin Duyarsizlasma boyutunda daha yiiksek tiikkenmislik
yasadiklar1 belirlenmistir. Duygusal tiikenme boyutunda 11-20 yil kidemi olan 6gretmenlerin 21 yi1l ve
istii kideme sahip Ogretmenlerden daha fazla tiikkenmislik yasadiklari saptanmustir. Kisisel basari
boyutunda ise 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenler 10 yil ve daha az kideme sahip 6gretmenlerden
daha ¢ok tiikenmislik yasamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul Ogretmeni, tiikkenmislik, dgretmenlerin tiikenmisligi

BURNOUT OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the perception of burnout primary school teachers. For
this purpose, a descriptive research has been carried out in the survey model. The population of the study
consists of teachers working in primary schools in Yesilyurt and Battalgazi. The sample is composed of
300 primary school teachers who complete the data collection tool voluntarily and completely. The data
collection tool consists of two parts. In the first part, there are four questions which aim to determine
the seniority of the participant teachers in terms of gender, branch, the last education institution and their
teaching. In the second part, Maslach Burnout Inventory which was developed by Maslach and Jackson
by Maslach, Jackson and Schwab by Maslach, Jackson and Schwab, which was developed by Maslach
and Jackson, aimed to determine the perception of burnout of participant teachers. There are 22 articles
with adaptation. The scale aimed to measure burnout in the sub-dimensions of emotional exhaustion,
depersonalization and personal accomplishment. Data were analyzed by means of arithmetic mean,
standard deviation, t test and one way variance analysis via SPSS. As a result of the analyzes, it was
determined that female, class teacher and teachers with 11-20 years seniority experienced higher burnout
in the sense of depersonalization. It has been determined that teachers who have a seniority of 11-20
years in the dimension of emotional exhaustion experience more burnout than teachers with seniority of
21 years or more. In terms of personal accomplishment, teachers with seniority of 21 years or more are
more likely to have burnout than teachers with 10 years or less of seniority.

Key Words: Primary school teacher, burnout, teachers’ burnout
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1. GIRIS

Ogretim basamaklarmin her evresinde oldugu gibi ilkokulda da dgretimin niteligini dogrudan etkileyen
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin bu isgoriilerini istenilen diizeyde yapabilmeleri meslege iliskin alg1 ve
beklentileri ile dogrudan iliskilidir. Ogretmenlerin meslege iliskin olumlu tutumlar1 davramslarina,
davraniglar1 da 6grenme-6gretme siirecine etki edecektir. Olumsuz tutumlari ise hem kisisel hem de
mesleki yasantilarini olumsuz etkileyecektir.

Ozellikle ilkokullarda dgretmenligin zorlugu, meslege iliskin algiyr da etkilemektedir. Cok farkli
nedenlerle ilkokul 6gretmenlerinin meslege iliskin olumsuz tutum gelistirmeleri ve duygusal ¢okiintii
yasamalar1 s6z konusudur. ilkokul &gretmenlerinin kendilerinden bekleneni yapmalarmi 6nleyici
nitelikte bir duygu durumunda olup olmadiklarini belirlemek ve olasi sorunlara ¢6ziim dnerileri liretmek
ilkokullarm amaglarm gergeklestirmeye katki saglayacaktir.

Gliniimiizde bireyler, hemen her alaminda kendini hissettiren zorlamalarla dolu bir yasamla karsi
karsiyadir. Bu zorlamalar bireyin psikolojik dengesini etkileyerek, bir taraftan yasamin devami igin
gerekli olan enerjiyi agiga ¢ikarirken, diger taraftan tiim enerjisini Yok edebilecek bir paradoksla bireyi
garesiz, savunmasiz ve zayif birakabilmektedir (Avsaroglu, Deniz ve Kahraman, 2005). Bu durum
kisisel yasamlar1 kadar bulunduklari 6rgiitteki yasamlarim etkilemektedir.

Bireyler baglangicta sahip olduklari 6rgiite baglilik ve ¢calisma yeterliklerini, agir1 stres ve bununla basa
¢ikma yoniinde yetersiz kalmalari ile yitirmekte ve tiikenmislik yasayabilmektedirler. Tiikenmislik,
oOrgiit ve birey agisindan agir ve ciddi sonuglar1 beraberinde getirecegi igin Onlenmesi gereken bir durum
olarak kabul edilmektedir (Agaoglu, Ceylan, Kasim ve Maden, 2004). Bu olanakli degilse, miimkiin
oldugunca azaltilmasi, kontrol altina alinmasi gerekir.

Tiikenmislik kavraminin sézliik anlamu; “enerji, gii¢c ya da kaynaklarin asir1 talepler yoluyla tiikenmesi,
yorulma, basarisiz olma” seklindedir. Tiikenmislik, bazen fiziksel rahatsizliklarla karakterize olan,
degismeden kalan, ise iliskin kroniklesmis stres durumlarindan sonra gelisen ruhsal ve fiziksel enerji
azalmasi durumu igin kullanilan popiiler bir kavramdir (Surgevil, 2005). Cardinell tikenmisligi daha
genis bir anlamda ifade ederek “insanin yasaminda ortaya ¢ikan ciddi bir rahatsizlik belirtisi; orta yas
krizi” olarak nitelendirmistir (Izgar, 2001). Tiikenmislikle ilgili giiniimiizde en yaygin kabul goren
tanim, konuyla ilgili calisan arastirmacilar arasinda en Onemli isim olarak anilan ve Maslach
Tiikenmislik Envanterini gelistiren, Christina Maslach’a aittir. Maslach, tiikenmisligi duygusal tiikenme,
duyarsizlagma Ve kisisel basariya iliskin duygulari ifade eden {i¢ ayr1 boyutta ele almaktadir (Akt. Ergin,
1992). Tiikenmislik denilince artik hemen herkesin zihninde benzer olgular olusmaya baglamistir.
Tikenmisligin kigisel ve mesleki yasantiy1 etkileyip, kisiyi ve ¢alistig1 orgiitii dogrudan ilgilendiren bir
konuma geldigi, bu nedenle de bir¢ok arastirmaya konu oldugu goriilmektedir. Ozellikle insan iliskileri
yogunluklu orgiitlerde bu durum daha belirgin bicimde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan biri ve belki de
en belirgini olan okullarda isgorenlerin bu durumu yagama olasiliklar1 bulunmaktadir.

Egitim sisteminin temelini 6gretmenler olusturmaktadir. Egitim siirecinin en 6nemli 6gelerinden biri
olan 6gretmenler, dgrenmeye kilavuzluk eden kisi olarak da tammlanir. Ogretmenler, egitim gretim
siirecinde Ogrencilerde kalic1 davranis degisikligini saglar; hem c¢evrenin bir pargasi hem de
diizenleyicisi olarak rol alirlar (Ulu, 2012: 1). Ogretmenlerin tiikenmisligi, stresli gretim kosullarina,
Ogrencilere, 6gretme durumuna ve yonetim desteginin eksikligine tepki seklinde gelistirilen olumsuz bir
ornek olarak gosterilebilir (Tiimkaya, 1996). Ogrenci disiplin problemleri, dgrencinin duyarsizhg,
kalabalik siniflar, goniilsiiz tayinler, rol ¢atigmasi ve 6gretmenlerin yerli yersiz elestirilmesi gibi stres
faktorleri onlarda tilkenmiglige yol acabilmektedir. Yasam doyumu, bireylerin kendi yasam oriintiileri
ve standartlar1 ile iliskili siireglerinin bir biitiiniidiir. Ogretmenlerin ekonomik durumlari, mesleki
statiileri, hizmet verdikleri yer ve ¢evresel kosullar ve beklenti diizeyleri gibi degiskenler onlarin yasam
doyumlarmi etkileyen unsurlardir. Dolayisiyla 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikkenmislik
diizeylerini algilama bigimleri, yasam doyumlarmi da etkilemektedir (Avsaroglu ve ark., 2005).
Ogretmenlik, bireylere dogrudan hizmet veren meslek grubunda oldugundan, &gretmenlerde
tilkenmislik daha kolay olusabilecektir. Bunun nedenleri olarak 6gretmenlerin ¢alisma ortamlarinda
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(yoneticileri, is arkadaslar1 ve velilerle yasadiklar1 sorunlar, kalabalik siniflarda verilen egitimin zorlugu
gibi) karsilagtiklar1 sorunlar ve maddi olarak yasadiklari doyumsuzluk duygusu gosterilebilir. Bu
durumun 6nlenebilmesi i¢in; égretmenlerin yagama bakig agilarmin ve sosyo-ekonomik durumlarinin
(Avsaroglu ve ark., 2005) daha mezun olmadan 6nce saptanmasi ve meslege atildiklari zaman yeniden
yapilandirilmasi yarali olabilir. Boylece 6gretmenlik meslegini segen kisilerin is ve yasam doyum
diizeylerinde olumlu gelismeler saglanabilir.

Ogretmenlerdeki tiikenmislik diizeyleriyle ilgili genel durum, degisen egitim politikalar1 ve degisen

toplum yapist 1518inda yeni bakig agisiyla incelenebilecek bir konudur. Bu arastirmada 6gretmenlerin

tilkenmislik diizeyleri ile ilgili mevcut durumun 6gretmenlerin bakisiyla incelenmesi ve tikkenmislik

diizeyi ile baz1 demografik degiskenler arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amaca

ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmenlerin tiikenmislikleri ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin tiikenmislik diizeyleri cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin tiikenmislik diizeyleri en son tamamladiklar1 6grenim kurumuna gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde bir farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmenlerin tiikenmislik diizeyleri branslarma gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde bir farklilik
gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin tiikenmislik diizeyleri 6gretmenlik meslegindeki kidemlerine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokul dgretmenlerinin tiikkenmislik diizeylerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma nicel
arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Bu arastirma modelinde gegmiste
veya halen var olan bir durumun var oldugu sekliyle belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmaya konu
edilen olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi aciklanmaya caligilir. Onlar
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bu arastirma desninde temel olarak ‘’ne
1di?”’, “nedir?”, “ ne ile ilgilidir?” ve “nelerden olusmaktadir?”” gibi sorulara yamt aranir (Karasar, 2016:
109).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki ilkokullarda gorev
yapan dgretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim géniillii olarak ve eksiksiz
bicimde tamamlayan 300 ilkokul 6gretmeni olugturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilimct gretmenlerin
cinsiyet, brans, en son tamamladigl 6gretim kurumu ve &gretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi
amaglayan dort soru yer almaktadir. Tkinci boliimde ise katilimer dgretmenlerin tiikenmislik algisini
belirlemeyi amaglayan, Maslach ve Jackson tarafindan gelistirilen Maslach Tiikenmislik Envanteri’nin
baz1 degisikliklerle Maslach, Jackson ve Schwab tarafindan egitimcilere uyarlanmasi sonucunda elde
edilen Maslach Tiikenmislik Envanteri-Egitimci Formu’nun, Ince ve Sahin (2015) tarafindan Tiirkgeye
uyarlamasi yapilan 22 madde yer almaktadir. Envanterde yer alan duygusal tilkenme, duyarsizlasma ve
kisisel bagar1 boyutlar1 ayr1 ayri puanlanmaktadir. Elde edilen yiiksek duygusal tiikenme ve
duyarsizlagsma puanlar1 bireyin yiiksek diizeyde tiikenmiglik yasadigini gostermektedir. Kisisel basari
boyutunda alinan puanlarin diisiik olmasi ise kisinin isinde karsilastigi agir1 talepler nedeniyle kendisini
yetersiz hissettigini ve yiiksek diizeyde tilkenmislik yasadigini gostermektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2018-19 6gretim yilinda Malatya ili merkez ilcelerdeki ilkokullarda 6gretmen
olarak gorev yapanlardan, veri toplama aracinin uygulanmas: ile elde edilmistir. Veri toplama araci
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ilkokullarda, arastirma ile ilgili gerekli 6n agiklamalar yapildiktan sonra, ¢aligmaya katilmaya goniillii
olan 6gretmenlere, 6gretmenler odasinda uygulanmistir. Uygulamalar yaklagik 15 dakika stirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracinda yer alan boyutlarin her birine verilen yanitlar SPSS paket programina
aktarilmigtir. Arastirma ile ilgili tiim hesaplamalar ve ¢oziimlemeler SPSS 25.0 paket programindan
yararlanilarak yapilmustir. Arastirmada ikili gruplar aras1 farklar incelenirken iliskisiz Orneklemler T
Testi, ikiden ¢ok sayidaki grubun karsilastirildig: durumlarda ise Iliskisiz Orneklemler icin Tek Yénlii
Varyans Analizi kullanilmigtir. Analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR
Arastirmanin bu boéliimiinde arastirmanin genel amaci dogrultusunda yanitlanmasi ongoriilen alt
problemlerin her birine iligkin ulagilan bulgulara yer verilmistir.

3.1. Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “6gretmenlerin tiikenmiglikleri ne diizeydedir?” biciminde
diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile ilkokul 6gretmenlerinin tilkkenmislik diizeyleri
Duygusal Tiikenme, Duyarsizlasma ve Kisisel Basar1 alt boyutlarinin her birine goére ayr1 ayr1 analiz
edilmis ve ulasilan sonuglar Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1.
Ilkokul Ogretmenlerinin Tiikenmislik Algisi Diizeylerine Iliskin Bulgular

Alt Boyutlar n X Ss En Diistik Puan En Yiiksek Puan
Duygusal Tiikenme 300 23,34 10,40 9 63
Duyarsizlagsma 300 12,93 5,08 5 31
Kisisel Basar1 300 44,02 8,65 14 56

Cizelge 1 incelendiginde, ilkokul Ogretmenlerinin Duygusal Tiikenme ve Duyarsizlagsma alt
boyutlarinda orta diizeyde, Kisisel Basar1 alt boyutunda ise diisiik diizeyde tiikenmislik yasadiklar:
goriilmektedir.

3.2. Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Analizine Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “6gretmenlerin tiikenmislik diizeyleri cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde bir farklilik gostermekte midir?” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme
yanit bulmak amaci ile ilkokul 6gretmenlerinin tiikenmislik algilarinin dagiliminin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi t testi yapilarak belirlenmistir.
[lkokul 6gretmenlerinin tiikenmislik algilarinin cinsiyetlerine gére istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuclar1 Cizelge 2’°de verilmistir.

ggree};gnieznlerinin Tiikenmiglik Diizeylerine Iliskin Algilarimin Cinsiyetlerine Gére T Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Ss Sd t p

Duygusal Tiikenme Kadin 159 23,37 10,25 298 ,49 961
Erkek 141 23,31 10,60

Duyarsizlagsma Kadmn 159 12,38 4,91 298 -2,01 .045
Erkek 141 13,56 521
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Kisisel Basar1 Kadin 159 44,72 8,08 298 1,48 .139
Erkek 141 43 24 9,22

Cizelge 2 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin duygusal tiikenmislik ve kisisel basar1 alt boyutlarinda
tikenmiglik algisinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gdstermedigi
belirlenmistir. Duyarsizlagsma alt boyutunda ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu farklilik erkek dgretmenlerin lehinedir.

3.3. Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin En Son Tamamladiklart Ogrenim Kurumuna Gire
Analizine Iliskin Bulgular

Arasgtirmanin ii¢iincii alt problemi “6gretmenlerin titkenmislik diizeyleri en son tamamladiklar1 6grenim
kurumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde
diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile ilkokul 6gretmenlerinin tilkenmislik algilarinin
dagiliminin en son tamamladiklar1 6grenim kurumuna gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik
gosterip gostermedigi t testi yaparak belirlenmistir.

Ilkokul 6gretmenlerinin tiikkenmislik algilarinin en son tamamladiklar1 6grenim kurumuna gore
istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonuglar1 Cizelge 3’de verilmistir.

Cizelge 3
Ogretmenlerinin Tiikenmislik Diizeylerine Iliskin Algilarimin En Son Tamamladiklar: Ogrenim
Kurumuna Gore T Testi Sonuclart

Alt Boyutlar Ogrenim K. n X Ss Sd t P

Duygusal Tiikenme Egitim F. 258 23,37 9,87 298 ,15 .881
Diger F. 42 23,11 13,34

Duyarsizlasma Egitim F. 258 12,81 5,13 298 -1,06 .286
Diger F. 42 13,71 4,74

Kisisel Basari Egitim F. 258 43,55 8,74 298 -2,38 .018
Diger F. 42 46,95 7,56

Cizelge 3 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin duygusal tilkenme ve duyarsizlasma alt boyutlarinda
titkenmislik algisinin en son tamamlanan 6grenim kurumlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Kigisel Bagari alt boyutunda ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farklilik diger fakiilteler lehinedir.

3.4. Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin Branslarina Gore Analizine iliskin Bulgular
Arastirmanin {igiincii alt problemi “6gretmenlerin tiikenmislik diizeyleri branslarina gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde bir farklilik gostermekte midir?” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme
yanit bulmak amaci ile ilkokul 6gretmenlerinin tilkenmislik algilarinin dagiliminin branslarina gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi t testi yapilarak belirlenmistir.
[lkokul dgretmenlerinin tiikkenmislik algilarmin branslarma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuclar1 Cizelge 4’de verilmistir.

Cizelge 4

Ogretmenlerinin Tiikenmislik Diizeylerine Iligkin Algilarinin Branglarina Gore T Testi Sonuglar
Alt Boyutlar Brang n X Ss Sd t p
Duygusal Tiikenme Sinif O 226 23,88 10,72 298 1,56 118
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Brans O 74 21,70 9,22

Duyarsizlagsma Siif O 226 13,37 5,12 298 2,61 .009
Brans ¢) 74 11,60 4,75

Kisisel Basar1 Sinif O 226 43,92 8,95 298 -35 T72
Brans O 74 44,33 7,72

Cizelge 4 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin duygusal tilkenme ve kisisel basari alt boyutlarinda
tikenmiglik algisinin branglarma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Duyarsizlagma alt boyutunda ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu farklilik sinif 6gretmenleri lehinedir.

3.5. Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin Ogretmenlik Meslegindeki Kidemlerine Gore
Analizine iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “6gretmenlerin tilkenmislik diizeyleri 6gretmenlik meslegindeki
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik géstermekte midir?” bigiminde diizenlenmistir.
Bu alt probleme yanit bulmak amac ile ilkokul 6gretmenlerinin tilkenmislik algilarmin dagiliminin
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gésterip gostermedigi tek yonlii varyans
analizi yapilarak belirlenmistir.

Ilkokul dgretmenlerinin tiikenmislik algilarmin kidemlerine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari
Cizelge 5’de verilmistir.

Cizelge 5
Ogretmenlerinin Tiikenmiglik Diizeylerine Iliskin Algilarimin Kidemlerine Gére Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar

Alt Boyutlar Kidem n X S Sd F p Fark

0-10 68 22,69 9,24 2-297 4,08 .018 2-3
Duygusal 11-20 114 25,45 9,44
Tikenme 21veUsti 118 2167 1157

0-10 68 11,88 4,57 2-297 4,16 .017 2-1
Duyarsizlasma 11-20 114 13,95 4,83

21 ve Ustii 118 12,55 5,44

0-10 68 42,70 8,70 2-297 3,64 .0,27 3-1
Kisisel Bagar1 11-20 114 43,10 7,93

21 ve Ustii 118 45,67 9,09

Cizelge 5 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin duygusal tiikenme, duyarsizlasma, kisisel basar1 alt
boyutlarinda tiikenmislik algisinin kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Bu farklilik duygusal tiikkenme boyutunda 11-20 yi1l arasinda kidemi olanlarla,
21 ve iistii kidemi olanlar arasinda; kidemi 21 ve {istii y1l olanlar lehinedir. Duyarsizlasma boyutundaki
farklilik 11-20 y1l aras1 kidemi olanlarla, 10 y1l ve altinda kidemi olanlar arasmda; yine kidemi 21 ve
iistli y1l olanlar lehinedir. Kisisel basar1 boyutundaki farklilik ise 21 ve {istii y1l kidemi olanlar ile 10 yil
ve altinda kidemi olanlar arasinda 21 ve {istii y1l kidemi olanlarin lehinedir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ilkokul &gretmenlerinin tiikkenmislik algisim belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmanin ilk
sonucuna gore ilkokul 6gretmenlerinin Duygusal Tiikkenme ve Duyarsizlagsma alt boyutlarinda orta
diizeyde, Kisisel Basar1 alt boyutunda ise diisiikk diizeyde tiikenmislik yasadiklari goriilmektedir.
Ozellikle Kisisel Basar1 alt boyutunda diisiik diizeyde tiikenmislik yasadiklar1 algisi, kendilerini
mesleklerinde basarili bulmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Diger dgretim basamaklarina kiyasla
ilkokul diizeyinde, Ogretmenlerin Ogrencileri {izerinde yarattiklar1 degisimleri somut bi¢imde
gbzlemleme olanag: bulmalar1 bu algmin nedenleri arasinda goriilebilir. Ornegin égrencilerine okuma
yazmay1 0gretmis olmayi, matematikteki temel islemleri kavratmig olmay1 gézlemliyor olmalari, dogal
olarak kendilerini Kigisel Basar1 boyutunda olumlu olarak algilamalarina katkida bulunacaktir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna goére ilkokul 6gretmenlerinin duygusal tiikenmislik ve kisisel basari
alt boyutlarindaki tiikenmislik algilar1 cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir. Buna karsin Duyarsizlasma alt boyutunda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlerden
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek bir tiikenmislik yasadiklar1 belirlenmistir. Bunun nedenleri
arasinda, oOzellikle ilkokul &gretmenliginin gittikce bir kadin meslegi olarak algilaniyor olmasi,
kadimlarin 6gretmenlige iligkin erkeklere kiyasla daha olumlu duygular gelistiriyor olmalar1 olabilir.
Ilkokul dgretmenlerinin tilkenmislik diizeylerinin en son tamamladiklar1 dgrenim kurumlarma gére
farklilik gosterip gostermediginin analizi sonucunda, ilkokul &gretmenlerinin duygusal tiikenme ve
duyarsizlagma alt boyutlarinda tiikenmislik algisinin en son tamamlanan 6grenim kurumlarina goére
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi belirlenmistir. Kisisel Basar1 alt boyutunda
ise diger fakiiltelerden mezun olan dgretmenlerin Egitim Fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenlere
kiyasla kendilerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde basarili bulduklar1 belirlenmistir. Bunun olasi
nedenlerinden biri Egitim Fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenlerin, mesleklerindeki basar1 dlgiitii
beklentilerinin diger fakiiltelerden mezun Ogretmenlerden yiiksek olmasi olabilir. Beklentilerinin
yiiksekligi ulasilan diizeyi yetersiz goérmelerine, bu nedenle de kendilerini diger fakiilte mezunu
Ogretmenlerden daha az basarili olarak algilamalarina neden olmus olabilir. Bu sonug

Ilkokul gretmenlerinin duygusal tiikkenme ve kisisel basar1 alt boyutlarindaki tiikenmislik algisinin
branslarma gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gostermedigi saptanmistir. Buna karsin
Duyarsizlasma alt boyutunda ise sinif 6gretmenlerinin brans 6gretmenlerine gore istatistiksel olarak
anlaml diizeyde yiiksek oranda tiikenmislik yasadiklar1 belirlenmistir. Ayni simifta, ayn1 6grencilerle
siirekli benzer, tekrar niteligindeki etkinlikleri yaptyor olmalar1 simf 6gretmenlerinin duyarsizlasma
boyutunda yasadiklari titkenmisligin bir nedeni olabilir. Oysa bu durum brang 6gretmenliginde farklilik
gostermektedir. Brang 6gretmenleri farkl siiflarda, farkls ilgi ve yetenekteki dgrencilerle, birbirinden
farkli etkinlikler yapma olanagini daha fazla bulmaktadirlar. Brang 6gretmenliginin geregi olan bu
durum, brans 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerinden duyarsizlasma boyutunda daha az tiitkenmislik
yastyor olmalarmin nedenlerinden biri olabilir.

Ilkokul 6gretmenlerinin hem duygusal tilkenme, hem duyarsizlasma, hem de kisisel basari alt
boyutlarinda tiikenmislik algisinin kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Bir diger degisle, kidem, ilkokul 6gretmenlerinin tiikenmislik algisinda
titkenmisligin tiim alt boyutlarinda belirleyici olmaktadir.

Bu farklilik Duygusal Tiikenme boyutunda 11-20 yil arasinda kidemi olanlarla, 21 ve iistii kidemi
olanlar arasinda; kidemi 11-20 yil arasinda olanlar lehinedir. 11-20 y1l arasinda kidemi olan ilkokul
ogretmenleri Duygusal Tiikenme boyutunda kendilerini, 21 yil ve iistii kideme sahip olan ilkokul
Ogretmenlerine kiyasla daha tiilkenmis olarak algilamaktadirlar. Meslek yasamlarinin hemen hemen
ortalarinda olan bu kidem grubunda yer alan ilkokul 6gretmenleri, gorevlerinin geregi yaptiklari
davraniglarinda kisisel beklentileri ile orgiitsel beklentileri dengelemekte zaman zaman zorluk yasiyor
olmalar1 bu sonucun olasi nedenleri arasinda sayilabilir. Oysa 21 yil ve iistii kideme sahip olan ilkokul
Ogretmenleri Orgiitsel davranmiglarinda biiyilk oranda biirokratik rol beklentileri agirlikli davranig
sergilemektedirler. Bu tutumlari Duygusal Tiikenme boyutunda daha az tiikkenmislik yasamalarinin
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kaynaklarindan biri olabilir. Bir digeri de kidemleri arttik¢a, ge¢mis yasantilarindan edindikleri
deneyimleri 1s181nda karsilastiklari soruna daha gergekgi bakmalar1 ve ¢ozliim tiretmeleri olabilir.

Duyarsizlasma boyutundaki farklilik 11-20 yil arasi kidemi olanlarla, 10 y1l ve altinda kidemi olanlar
arasinda; yine kidemi 11-20 yil arasi1 olanlar Iehinedir. Goérevlerine yeni baglamis, kidemleri 11-20 yil
arasi olan ilkokul 6gretmenlerinin daha idealist olmalar1 beklenir. Bu durum bu kidem araligindaki
Ogretmenlerin Duyarsizlasma boyutunda daha az tilkenmislik yasiyor olmasinin olasi nedenlerinden
biridir. 11-20 yil arasinda kidemi olan ilkokul 6gretmenleri ise tutum ve davranislarinin dayanaginda
idealizim ve realizm arasinda sikigip kalmig olabilirler. Biirokratik rol beklentileri ile kisisel beklentileri
arasinda tercihte bulunmakta giigliik yasamalar1 veya bunlar arasinda denge kurmakta zorlanmalar1

Duyarsizlagma boyutunda daha yiiksek diizeyde tiikenmislik yasamalarma neden olmus olabilir.
Ilkokul &gretmenlerinin Kisisel Basar1 alt boyutundaki tiikenmislik algisin da kidemlerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. ilkokul 6gretmenlerinin kidemleri
arttikca Kisisel Basar1 alt boyutundaki tiikkenmislik algismin azaldigi saptanmistir. Bununla birlikte bu
farklilik, sadece iki kidem grubundaki 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamali diizeydedir.
Kisisel Basar1 boyutundaki farklilik 21 ve iistii y1l kidemi olanlar ile 10 yil ve altinda kidemi olanlar
arasinda 21 ve st yi1l kidemi olanlarin lehinedir. Kidem arttikga Kisisel Basar1 boyutundaki
tilkenmislik algisinin gittik¢e azaliyor olmasinda iki temel neden ileri siiriilebilir. Bunlardan biri kidemin
artmasinin, ilkokul 6gretmenlerinin mesleklerinde edindikleri deneyimlerinin de artmasina yol agmasi,
bunun da kisisel ve mesleki yetkinlik ve yeterliklerinin artmasina katkida bulunmus olmasidir. Digeri
ise kidemleri artik¢a yasadiklari olumsuz deneyimlerinin sonucunda beklentilerini diislirmiis, biirokratik
rol beklentili davranislar sergilemeye baslamis olmalar1 olabilir. Bu son neden, ilkokul 6gretmenlerinin
kisisel ve mesleki tutum ve davraniglarinda hi¢ de istenmeyen arzu edilmeyen sonuglar yaratabilecek
bir durumdur. Ozellikle ilkokul gretmenliginin, hizmet yil1 ne olursa olsun yiiksek diizeyde bir idealist
tutumu gerektirdigi unutulmamalidir. Ciinkii bu 6grenim basamagindaki 6gretmenler, gelecek nesillerin
yetistirilmesinde kritik 6nemdedirler. Olas1 hangi etmen olursa olsun, bu sorunun artmasinin Gniine
gecilmesine galisilmasi gerekir.

Bu amacla, 6zellikle karar vericilerin, 6gretmenligin statiisiinii olumsuz yonde etkileyen tutum ve
davramslardan 6zenle kaginmalar1 gerekir. Bu durum ogretmenler igin de gecerlidir. Ogretmenlik
meslegine toplum tarafindan verilen 6nemi ve degeri hak edecek tutum ve davramglarda bulunma
sorumlulugu, temelde bu meslek grubunun her bir iiyesine aittir. Ogretmenlerin de bu sorumluluklarinin
bilincinde olmasi ve bu yonde 6zen gdstermeleri gerekir. Bulunduklar1 gérevin, sadece dgrencileri igin
rol model olmanin ¢ok &tesinde bir etkiye sahip oldugu goz ardi edilmemelidir.

Ilkokul 6gretmenlerinin 6zliik haklarinda ve statiilerinde iyilestirmeler yapilmasi yoniinde caba
gosterilerek 6gretmenlerin tilkenmislik nedenlerinden bazilarinin etkisi azaltilabilir.

Ilkokullarda &gretmenlerin de katilabilecegi ortak sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler yapilarak,
ogretmenlerin gorevsel iligkiler diginda da birbirlerini tanimalarina ve biz bilinci olusturmalarma katki
saglanarak, tilkenmislik diizeylerinin azaltilmasina olumlu y6nde etki edilebilir.

Ilkokul gretmenlerinin tiikenmislik nedenleri nitel arastirmalarla daha derinlemesine arastirilabilir.
Boylece Ogretmenlerin tilkenmisliklerin olast nedenleri belirlenip, bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik
oOneriler gelistirilebilir.
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ILKOKUL VE ORTAOKUL YONETICILERININ KAYNAK SAGLAMADA
KARSILASTIKLARI SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

DOC. DR. NECDET KONAN

In6nii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

' VAHAP ARIKAN
Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dal1

OZET

Bu arastirmanin temel amaci ilkokul ve ortaokul ydneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar
sorunlar1 ve ¢Oziim Onerilerini belirlemektir. Bu amagcla nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
deseninde bir arastirma gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Malatya ili merkez ilgeleri
olan Yesilyurt ve Battalgazi ilgelerinde ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan okul miidiirleri
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma gurubu nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan amagl
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik yoluyla belirlenmistir. Bu amagla egitim bdlgelerinin
her birinde, basarili bigimde kaynak yaratan okul miidiirleriyle ve bu konuda yeterince basarili olamayan
okul miidiirleriyle goriisme yapilmistir. Veri toplamada arastirmanin amacini gergeklestirecek bigimde
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullamlmistir. Goriisme formu iki boliimden
olugsmaktadir. Birinci boliimde katilimer miidiirlerin cinsiyetleri, okul miidiirliigindeki kidemleri ve
bulunduklar1 okuldaki gérev siirelerinin belirlenmesini amaglayan ii¢ soru yer almaktadir. ikinci
boliimde ise okul miidiirlerinin kaynak saglama ile ilgili karsilastiklar1 sorunlari ve bu sorunlara yonelik
¢ozlim Onerilerini belirlemeyi amaglayan iki soru yer almaktadir. Katilimer miidiirler kaynak saglamada
en ¢ok karsilastiklar1 sorun olarak sirayla “olumsuz veli tutumlari”, “genel biitceden yeterli katkinin
ayrilmamasi”, “kaynak olusturmada karsilasilan biirokratik engeller” olarak belirtmislerdir. Katilimei
midiirler ¢dziim Onerileri olarak MEB’in genel biitceden her okulun &grenci sayisina ve giincel
ihtiyaclarim karsilayacak oranda biitge olusturmasi ve bunu dogrudan okul hesabina aktarmasi, okul aile
birliginin velilerden topladigi paradaki “goniillii bagis” kavraminin mevzuattan ¢ikarilip zorunlu
ifadesinin yer almasini, okul kantinlerinden il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinin katki paylarinin
azaltilmas1 ya da alimmamasi bu tutarin okul hesabina yatirilmasi, hayirsever haritasiin g¢ikarilip
yapilacak yardimlarin dengeli bir sekilde dagitilmasini saglamak olarak belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okulda kaynak yaratma, okul miidiirti, okulda kaynak sorunu, finansman sorunu.

PROBLEMS FACED BY PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL ADMINISTRATORS IN
RESOURCE PROVISION AND SOLUTIONS FOR THEM

ABSTRACT

The main objective of this research is to determine the problems and solutions of primary school and
middle school administrators in providing fund. For this purpose, a research has been carried out in the
phenomenologic model of qualitative research designs. The study group consists of the school principals
who work in primary and secondary schools in the central districts of Malatya; Yesilyurt and Battalgazi.
The study group of the research was determined by purposeful sampling method which is widely used
in qualitative research. For this purpose, in each of the educational districts, interviews were made with
school principals who have successfully created resources and school principals who are not successful
in this field. A semi-structured interview form was used to collect the data which will realize the purpose
of research. The interview form consists of two parts. In the first part, there are three questions which
aim to determine the gender of the participant managers, their seniority in the school administration and
their term in the school. In the second part, there are five questions which aim to determine the problems
encountered by school principals about the fund supply and the solution suggestions for these problems.
Negotiations with the designated school heads are about to be completed. The most common problems
encountered by the participating headmasters are pointed out as “negative attitudes of parents”,
“insufficient contribution from the general budget”, “bureaucratic obstacles in funding creation”.
Participant headmasters have pointed out solution proposals as creating a budget from the general budget
of the Ministry of National Education for each school according to the numbers of their students and
their current needs and transforming it directly to the account of schools; the concept of “voluntary
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donation” which are used for the money that the school family association collects from parents should
be removed from the legislation and there should be the concept of compulsory; the Provincial and
District National Education Directorates do not receive contribution margin of school canteen or should
be reduced and this contribution margin of school canteen should be paid into the account of the schools;
the philanthropic map should be found out and to ensure that the aid is distributed in a balanced manner.
KeyWords: School fundraising, schoolprincipal, schoolresource problem.

1. GIRIS

Okullar amaglarim1 gergeklestirmede iki temel kaynaga ihtiya¢c duyarlar. Bunlardan birisi insan
kaynagidir. Insan kaynaginin asli 6geleri okul ydneticisi, 6gretmen ve egitici olmayan personeldir. insan
kaynaginin saglanmasmda Milli Egitim Bakanlig1 sorumlulugunu biiyiik 6l¢iide yerine getirirken madde
kaynagi i¢in bunu sdylemek giigtiir.

Ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki dgrenim kurumlarinda madde kaynagini saglamakta cesitli
gliclikler yasanmaktadir. Diger 6grenim basamaklarindan farkli olarak, belirgin bir biitceye sahip
olunmamasi, bu sorunun temel nedenlerinde biridir. ilkokul ve ortaokul yéneticileri bu sorunu
asabilmek i¢in kendilerince olusturduklari yontemler gelistirmektedirler. Bu ¢oziim yollarmi etkin
bi¢cimde olusturan ve kullanan yoneticiler ile bu konuda yeterince basarili olamayan okul miidiirleri
bulunmaktadir. Bu durum okullarin amaglarin1 gergeklestirmede okul miidiirlerine yeni olanaklar
sundugu gibi engeller de ¢ikarabilmektedir.

Kaynak olusturma siirecinde basarili olan yoneticilerin ayni yasal diizenlemeye ve benzer 6grenci velisi
kitlesine sahip olmalarmma karsin bu farki yaratmis olmalar1 basarilarmin gostergelerinin birisi olarak
degerlendirilebilir.

Tirk Milli Egitim Sisteminde ilkokul ve ortaokul dénemi 6zel bir konuma sahiptir. Ciinkii okul
cagmdaki tiim Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin egitiminin devlet tarafindan saglanmasi anayasal
bir zorunluluktur. Diger yandan, lilkemiz niifusunun biiyiik bir kismmnin almis oldugu o6rgiin egitim
sadece bu donem ile sinirlidir. Buna ragmen, iilkemizde ilk6gretim okullarmin finansmani1 konusunda
ciddi problemler yasanmaktadir. Kavak, Ekinci, Gokge (1997) tarafindan yapilan arastirmaya gore; sehir
merkezindeki okullar 27 ¢esit kaynaktan gelir elde ederken, kéy okullarmin gelirleri 20 ¢esit kaynaktan
saglanmaktadir.

Ulkemizde ilkdgretim zorunlu ve devlet tarafindan parasiz olarak sunulur. Fakat ilkdgretim okullarinin
kendilerinden beklenilen 6gretim hizmetlerini sunabilmeleri i¢in gerekli olan parasal kaynaklarin
saglanmasinda ciddi problemler yasanmaktadir. {lkdgretim okullariin gelir kaynaklar: ve firsatlari
birbirinden farklilik gostermektedir. Okullarin gelir durumuna etki eden en 6nemli faktér, okulun
bulundugu bdlgenin ve dolayisiyla velilerin sosyo-ekonomik durumlaridir.

[Ikogretim okul miidiirleri okullarinin ihtiyaglarmi karsilayabilmek icin bulunduklar1 kosullara gére
farkli yollar denemektedirler. Her y1l okullara 6grenci kayitlarinin bagladigi donemlerde giindeme gelen
ve ¢ok tartisilan konu; velilerin okullara kayit parasi verip vermeyecegi veya okul yoneticilerinin
velilerden kayit parasi alip almayacagidir. Okul yoneticileri neden veliden para almak zorunda veya
devlet bu okullara yeterli miktarda kaynak aktarabiliyor mu? Yoneticiler velilerden tahsil edilen paralari
nerede kullanmaktadirlar? Kamu kesiminin, gerek yasalarda 6ngdriilen miktarda 6denegi ayirmamasi
ve gerekse egitime taleple oranli parasal kaynak aktaramamasiyla ciddi bir finansman sorunu yasanir
olmustur (Tural, 2002).

[kdgretim okullarmin finansmani 222 Sayil {lkégretim Kanununa gére sdyle agiklanmaktadir:

1. Her yil devlet gelirlerinin % 3'iinden az olmamak {izere devlet biitcesinden yapilacak yardimlar,

2. Ogzel idare biitgelerine yillik gelirlerinin en az % 20'si oraninda konulacak ddenekler,

3. Koy okullarinda, gelir saglamak iizere tahsis edilen arazi ve okul bahgesinden elde edilen
gelirlerle birlikte koy biitcesine her yil genel gelirlerinin en az % 10'u oraninda konulacak
O0denekler,

Okulun paras1 varsa bunun faiz gelirleri,

Okulda hurdaya ayrilan mallarmn satisinda elde edilen gelirler,

Vakif gelirlerinden ayrilacak hisseler de ilkogretimin gelir kaynaklar1 arasindadir. Fakat bu gelir
kaynaklari ile ilgili hitkiimler hayata gecirilememistir.

SRS o
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[Ikogretimin Tiirk Milli Egitim Sisteminde zorunlu ve finansmam devlet tarafindan karsilanmasi
ongoriilmesine ragmen, uygulamada hi¢ de dyle olmadig1 goriilmektedir. Karsilarina gelen 6grenci
kitlesi ile giinliikk yasamini siirdiirmek zorunda olan okullar, bu durumda 6zel finansman kaynaklarini
yaratmiglardir (Tural, 2002). Bu ¢aligma hazirlanirken ilkokul ve ortaokullarin yoneticileriyle okullarin
gelir ve finansman durumu ile ilgili gériismeler yapilmustir. Ilkokul ve ortaokullarm miidiir veya miidiir
yardimcilart okullarmin gelirleriyle ilgili agiklamalarinda ilkokul ve ortaokullarin finansmanindaki
farklilig1 ortaya koymaktadirlar.
Alanyazin incelendiginde arastirma konusunun yeterince incelenmedigi, ancak benzer bir arastirmanin
yapildigir belirlenmistir. Altunay (2017) Okul Yoneticilerinin Goriisleri Dogrultusunda Egitim
Finansmani Politikalari: Sorunlar, Nedenler ve (Céziimler adli aragtirmasinda okul ydneticilerinin
egitim finansmani politikalarina iligkin goriislerinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmada nitel
arastrma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmigtir. Arastirmanin verileri yari yapilandirilmig
goriisme teknigi ile toplanmistir. Calisma grubunu ilkokul, ortaokul ve lise yoneticilerinden olusan 30
katilimcr olusturmaktadir. Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesi ve verilerin toplanmasi i¢in yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir.
Arastirmanin verilerinin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir.  Arastirmanin
bulgularma gore okul yoneticileri okullarmin giderlerinin karsilanmasi agisindan okul yoneticilerinin
taleplerine duyarsizlik gosterildigini; egitim finansmam politikalarmin uygulama sorunlarmi okul
temelli ve Bakanlik temelli sorunlar oldugunu; egitim finansmani politikalarinin yansimalarinin
karsilastirilmast sonucu ilkokul ve ortaokul kademelerinin dezavantajli oldugunu; politikalariin
uygulama sorunlarinin nedenleri olarak egitim politikasinin niteligi, biitce yonetimi ve planlama
eksikligini belirtmislerdir.
Bu arastirmayla alanyazindaki boslugun giderilmesine katkida bulunulmasi da amaglanmustir.
1.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci ilkokul ve ortaokul yoneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklari
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini belirlemektir.
Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tlkokul ve Ortaokul yoneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Tllkokul ve Ortaokul yéneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlara iliskin ¢oziim

onerileri nelerdir?

2. YONTEM
Bu boéliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizine
yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Ilkokul ve ortaokul yoneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlar1 ve ¢dziim Onerilerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu calisma olgubilim deseninde nitel bir arastirmadir. Nitel
arastirma mecazi anlamda incecik iplik, bir¢ok renk, farkli doku ve cesitli malzemelerin karisimindan
olusan girift bir kumasa benzer. Bu kumas kolay ve basit bir sekilde agiklanamaz. Kumasin dokundugu
tezgah gibi, genel varsayimlar ve yorumlayici ¢ati nitel aragtirmayi bir arada tutar (Creswell, 2013: 42).
Olgubilim deseninde amacg bireylerin bir olguya iliskin yasantilarimi algilarim1 ve bunlara yiikledigi
anlamlar1 ortaya ¢ikarmaktir. Olgubilim aragtirmalar: nitel arastirmalarin dogasina uygun olarak kesin
ve genellenebilir sonuclar ortaya koymayabilir ancak bir olguyu daha iyi tammamiza ve anlamamiza
yardime1 olacak sonuclar saglayacak drnekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir. Bu yoniiyle
hem bilimsel alanyazina hem de uygulamaya 6nemli katkilar getirebilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 75).

2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma gurubu 2018-19 6gretim yilinda Malatya ilindeki ilkokul ve ortaokullarda gorev
yapan miidiirlerden amacgh 6rnekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik yoluyla belirlenmistir. Bu
amagcla egitim bolgelerin her birinde, basarili bicimde kaynak yaratan yedi okul miidiirii ve bu konuda
yeterince basarili olmayan yedi okul miidiirii olmak iizere toplam 14 okul miidiirii ile goriisme
yapilmustir.
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Katilimc yoneticilerin demografik bilgileri Cizelge 1’°de verilmistir.

Cizelge 1

Katilimei Yoneticilere Iliskin Demografik Bilgiler
Kod Cinsiyet Yoneticilikteki Kidem (y11)  Bulundugu Okuldaki Gorev Siiresi (yil)
Y1l Erkek 20 1
Y2 Erkek 9 2
Y3 Erkek 3 3
Y4 Erkek 15 5
Y5 Erkek 6 3
Y6 Erkek 25 5
Y7 Erkek 36 5
Y8 Erkek 5 3
Y9 Erkek 7 5
Y10 Erkek 19 8
Y111 Erkek 9 2
Y12 Erkek 18 5
Y13 Erkek 22 8
Y14 Erkek 7 3

2.3. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda arastirmanin amacini gergeklestirecek bigimde hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmustir. Gorlisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde katilimer
midiirlerin cinsiyetleri, okul miidiirliigiindeki kidemleri ve bulunduklar1 okuldaki gorev siirelerinin
belirlenmesini amaglayan ii¢ soru yer almaktadir. Tkinci boliimde ise okul miidiirlerinin kaynak saglama
ile ilgili karsilagtiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢dziim Onerilerini belirlemeyi amaglayan iki
soru ve bunlarla ilgili sonda niteliginde alt1 soru yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 2018-19 6gretim yilinda Malatya ili merkez ilgeleri olan Yesilyurt ve Battalgazi
ilgelerindeki egitim bolgelerinin her birinde, basarili bicimde kaynak yaratan ve bu konuda yeterince
basarih olamayan ilkokul ve ortaokul miidiirlerinden elde edilmistir. Ilkokul ve ortaokul y&neticilerinin
kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlar1 ve ¢6ziim onerilerini belirlemek amaciyla hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara verecekleri yanitlara iliskin goériismeler, okul
miidiirlerinin makam odalarinda, arastirmanin amacina iligkin 6n bilgi verildikten ve onaylar1 alindiktan
sonra gerceklestirilmistir. Goriismelerde ses kaydina izin veren okul miidiirleriyle yapilan goriismeler,
ses kayit cihaziyla kayit altina alinmig; daha sonra ¢oziimlenerek metne doniistiiriilmiis; metinde
belirttiklerine iliskin ekleme c¢ikarma Onerilerinin ve onaylarinin alinmasi igin tekrar katilimer
midiirlerle paylasilmistir. Ses kaydi alinmasina izin vermeyen midiir olmamistir. Bu siire¢ bazi
katilimcr miidiirlerle birden fazla goriismeyi gerektirmistir. Her bir goriisme 20-35 dakika arasinda
surmugtir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin temel amacina yanit bulmak i¢in toplanan verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda
elde edilen bulgularla, bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. Bulgular ve ilgili yorumlar,
arastirma alt problemlerinin diizenlenisindeki siraya uyularak verilmistir.

3.1. Qlkokul ve ortaokul yoneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlara iliskin
bulgular ve yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ilkokul ve ortaokul yodneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar
sorunlar nelerdir?” bi¢iminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile ilkokul ve
ortaokul miidiirlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla sorulan sorulara verdikleri
yanitlar igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir.
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Ilkokul ve ortaokul yéneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlari belirlemek amactyla
katilimer ilkokul ve ortaokul miidiirlerine yar1 yapilandirilmig gériigme formunda “Okulunuzda kaynak
saglamada ne tiir sorunlarla karsilagsmaktasiniz?”” sorusu yonlendirilmistir.
Katilimer ilkokul ve ortaokul miidiirlerinin yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki “Okulunuzda
kaynak saglamada ne tiir sorunlarla kargilagsmaktasiniz?”” sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilmistir.
Katilime1 okul yoneticileri tarafindan "Internet, elektrik, yakit, su ve telefon 6demeleri" temasina iliskin
vurgulanan bir alint1 sdyledir:
“Okulumuza ait internet, elektrik, yakit, su ve telefon ddemeleri konusunda gelen faturalari
MEBBIS sistemine kaydetmekteyiz, daha sonra ilge, sistem iizerinden ddemelerimiz yapmakta
bu kalemler ile ilgili sikinti yasamiyoruz; fakat okul sadece bu giderler iizerinde varligim devam
ettirmemekte.” Y1

Katilimei okul yoneticilerinin tamami kaynak olusturmakta sorun yasadiklarini dile getirmektedirler. Bu
durumu {i¢ okul miidiirii su sekilde agiklamigtir:
“Sene basinda égrenci velilerinden bagis alinmamasi konusunda Il-Ilce Miidiirliik ve Bakanlik
diizeyinde yapilan aciklamalar velilerimizin konuya tavirli yaklagsmasina sebep olmaktadir.”
Y7
“Bakanlhigimiz Genel Biitce icerisinde okullarimiza yeteri finansman destegi saglamamaktadir.
Okulda kirtlan pencere cami, kapt kollari, simf kitaplik dolaplari basit gibi goriinse de yil
icerisinde is saghgi ve giivenligi tedbiri kapsaminda ciddi giderleri olusturmakta. Sadece
faturalarin ddenmesi sorunlart ¢ozmemekte.” Y9
“Okullarimizda kadrolu personel sikintist yasamaktayiz. Benim okulum ikili egitim vermektedir.
Ders saat 07.00°da baslayip aksam saat 18.30°da bitmektedir. 3 kadrolu personelim mevcut.
Bunlart da belirtilen saatler arasinda ¢alistiramamaktayim. Personel ihtiyact i¢in okul aile
birligi biit¢esinde eleman ¢alistirmak zorundayim; bu da maagi sigorta pirimi vs. giderlerden
dolay biitcemi asmakta ve az personelle tam verim elde etmeye ¢alismaktayim.” Y8

Katiimc1 miidiirler kaynak saglamada en c¢ok karsilastiklari sorun olarak sirayla “olumsuz veli
tutumlart”, “genel biitceden yeterli katlkimin ayrilmamasi”, “kaynak olusturmada karsilasilan
biirokratik engeller” olarak belirtmislerdir.

Okul miidiirlerinin belirttikleri sorunlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde iki ana teme altinda
toplanabilir:

1. Okul temelli: Personel giderlerine iligskin sorunlar, biit¢genin yonetimine iliskin sorunlar ve egitim
giderlerinin karsilanamamasi

2. Bakanlik temelli: Biitge miktarinin sinirlhiliga.

3.2. ilkokul ve Ortaokul yoneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlara gelistirdikleri
¢6ziim onerilerine iliskin bulgular ve yorum
Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul ve Ortaokul yoneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklari
sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri nelerdir?” bi¢iminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak
amaci ile ilkokul ve ortaokul miidiirlerinin yar1 yapilandirilmig goriigme formu araciligiyla sorulan
sorulara verdikleri yanitlar igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir.
Ilkokul ve ortaokul yoneticilerinin kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlari belirlemek amaciyla
katilime1 ilkokul ve ortaokul miidiirlerine yar1 yapilandirilmis goriisme formunda “Okulunuzda kaynak
saglamada karsilastiginiz sorunlar1 nasil ¢6zmektesiniz?”” sorusu yonlendirilmistir.
Katilimer ilkokul ve ortaokul miidiirlerinin yar1 yapilandirilmig gériisme formundaki “Okulunuzda
kaynak saglamada karsilastiginiz sorunlari nasil ¢dzmektesiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar analiz
edilmigtir. Bu soruya yanit veren okul miidiirleri arasindan dort miidiiriin goriisleri asagida sunulmustur:
“Bakanligimiz dgrenci basina para gondermesi ve bunu belirlerken de 6grencilerin ve okulun
giincel ihtiyaglarmm karsilayacak nitelikte olmasint oneririm.” Y4
“Okul aile birligi yonetmeligindeki biirokratik engeller kalkmali; séyle ki okula alinacak en
kiigiik bir mal alimi icin dahi ihale yapilmakta TIF (Tasinir Islem Fisleri) hazirlanmakta bu da
bizlerin birim zamandaki performansimizi olumsuz etkilemektedir.” Y3
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“Veliler bagis konusunda istekli hale getirmek i¢in olumsuz soylemlerden kagimilmali ve
Hayirsever haritast ¢ikariimali, sartli bagisin oniine gegilmeli. Benim bolgemde ¢ok fazla
hayirsever yokken baska bolgede bir okula ¢ok fazla bagis yapilmakta, bence bu dagilimda
ilgililer tarafindan dengeli yapilmast lazim.” Y14
“Kantin gelirlerimiz zaten kisitlh benim okulumda 3.000 TL ye ihale edildi. Bunun %210 il milli
egitim miidiirliigiine , %10 ilge milli egitim miidiirliigiine aktariinca bana yaklasik 2.400 TL
kalmakta. Bence ihale edilen oran okullarda birakilmali, kesinti yapiimamali.” Y13
Katilime1 miidiirler ¢6ziim Onerileri olarak MEB’in genel biitceden her okulun &grenci sayisina ve
giincel ihtiyaclarmi karsilayacak oranda biitge olusturmasi ve bunu direk okul hesabina aktarmasi, okul
aile birliginin velilerden topladig1 paradaki “goniillii bagis” kavramimin mevzuattan ¢ikarilip zorunlu
ifadesinin yer almasini, okul kantinlerinden il ve ilge milli egitim miidirliiklerinin katki paylarimin
azaltilmas1 ya da alinmamasi bu tutarin okul hesabina yatirilmasi, hayirsever haritasinin g¢ikarilip
yapilacak yardimlarin dengeli bir sekilde dagitilmasini saglamak olarak belirtilmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma ile ilkokul ve ortaokul yoneticilerinin kaynak bulmada karsilastiklar1 sorunlar ve bunlara
¢Oziim Onerilerine iliskin gorisleri belirlenmeye ve buna bagli yasanan sorunlar agisindan Oneriler
sunulmaya calisilmigtir. Okul yoéneticilerinin finansman kaynaklarmna iligkin goriislerinin okulun
gelirleri ve giderleri olmak {izere iki alanda toplandigi belirlenmistir. Okulun gelirleri kategorisinde
finansman kaynaklarmin sinirliligina karsin okulun giderleri kategorisinde ise giderlerin oldukga cesitli
oldugu ve okul miidiirlerinin okulun giderlerinin ¢ogunlukla kamu kaynaklarina dayali olarak 6denmesi
gerektigini destekledikleri goriilmiistiir.

Ozer, Demirtas ve Ates'in (2015) galismasina gore okullarin gelir ve giderleri arasinda bir dengesizlik
bulunmakta ve giderlerinin gelirleri asmasi nedeni ile sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Okullarda 6zellikle
teknolojik ara¢ gereglerin bakim ve onarim masraflar1 gider kalemlerinde siirekli bir artisa neden
olmaktadir. Hosgoriir ve Aslan'a (2014) gore, miidiirler kamu kaynaklarindan egitim ve 6gretime ayrilan
kaynak ve bu kaynaklarin okullara dagiliminin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Yetersiz kaynaklar,
okul miidiirlerinin pek c¢ok alanda kisitlamalar yaparak okulun gereksinimlerini ucu ucuna
karsilayabilmesine neden olmaktadir. Ak'in (1997) caligmasinda ise kamu biitcesinden ayrilan %4.61°lik
payin diger iilkelerle kiyaslandiginda ¢ok diisiik oldugu ve 6zel idare biitcelerinden egitime ayrilan payin
da il diizeyinde egitime yapilan yatirimlar1 karsilamadigi ifade edilmistir. Altuntas'a (2005) gore okul
miidiirleri ilkdgretim okullarinin finansmaninin birinci sirada “devlet tarafindan” ikinci sirada, “veliler”
ve “devlet, belediyeler, il 6zel idareleri, goniilli kuruluslar ve veliler”, ii¢iincii sirada ise “il 6zel idaresi”
tarafindan karsilanmasi gerektigini diistinmektedir. Glimiigeli ve Hacifazlioglu'na (2009) gore egitimin
zorunlu ve parasiz oldugu belirtilse de, genel olarak okul giderlerinin finansmani velilerden toplanan
bagis ve aidatlar ile karsilanmaya calisilmaktadir. Alpay'in (2011) arastirmasinda ise okul miidiirlerinin
tamamu okulun ihtiyaglarini biitce dis1 kaynaklardan sagladiklarini belirtmektedirler.

Ote yandan Tiirkiye’de Ogrenci basina yillik harcama miktari OECD ortalamalarmin altinda
seyretmektedir. Merkezi idare, milli biitceden sagladigi kamu kaynaklarmi, faaliyet ve calisan, egitim
materyali gibi personel masraflari i¢in kamu kurumlarma ve (6zel egitimdeki Ogrenciler igin) 6zel
kuruluslara ayirmaktadir. Egitim reformlarinin finansmani hiikiimetin yan sira uluslararasi orgiitler,
0zel kuruluslar ve sivil toplum kuruluslar araciligiyla saglanmaktadir. Kaynaklarin daha az ayrilmasi
okullarda gelir ve gider dengesinin saglanmasi siirecinde sorunlarin ortaya ¢ikmasina ve okullar arasi
esitsizliklerin olusmasina neden olmaktadir. Konsolide biitgeden egitime ayrilan pay diiserken halkin
egitime katkilarinin artmasi beklenmektedir, ancak halkin egitime katkisinda biiylik diistisler olmustur.
Diger bir deyisle, halk katkilarinda belirli bir istikrar gormek miimkiin gériinmemektedir. Bu nedenle
gelir ve gider dengesinin saglanamadigi sOylenebilir (Tuzcu, 2004). Gilingér ve Gdksu'ya (2013) gore
bir iilkede egitim hizmetinin nicel ve nitel diizeyi ise egitim i¢in ayrilan mali kaynaklara ve bunlar
sayesinde alinan girdilerin niteligine ve niceligine, egitim teknolojisine ve egitim sisteminin yap1 ve
isleyisine baglh olarak artmaktadir. Bu arastirmanin bulgularina goére kamu, 6zel ve karma finansman
modelleri dikkate alindiginda okul yoneticilerin daha ¢ok kamu finansman modelini destekledigi
sOylenebilir. Egitim finansmam politikasinin uygulanmasinda egitim finansmani konusunda yeterince
deneyimi olmayan yoneticilerin zor durumda kalmasina neden olmaktadir.
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Okul yoneticileri egitim finansmani politikalarmin uygulama sorunlarini okul temelli ve Bakanlik
temelli sorunlar olarak belirtmislerdir. Okul temelli sorunlar arasinda "personele iliskin giderler,
biitgenin yonetimine iligkin sorunlar ve egitim giderinin kargilanmamas1" sorunlari; Bakanlik temelli
sorunlar arasinda ise "biitge miktarmin sinirliligi ve biitge yonetiminde uzmanlagma sorunu” sorunlari
sayilmustir. Ozer, Demirtas ve Ates'in (2015) calismasina gore miidiirler okullara dogrudan finansman
destegi saglayan bir sistemin olmamasinin, biit¢e olusturmada ve yonetmede zorlayan en ciddi sorun
oldugunu belirtmislerdir. Hosgoriir ve Arslan'a (2014) gore okullar kendi kaynaklarini yaratma gabasi
icindedirler. Okul miidiirlerine gore, yetersiz olan kaynaklar okullara bazen geg aktarilmakta, bu durum
da zaten sikintili olan okulu ayrica zora sokmaktadir. Miidiirlerin bir kismu kaynaklarin okullara adil
dagitilmadigint ve kaynak dagitiminda kurumlarin ihtiyaglarinin g6z Oniine alinmadigini
belirtmektedirler. Hosgoriir ve Arslan'in (2014) bu bulgusu bu arastirmanin  bulgularini
desteklemektedir.

Diger yandan Mentese, Ustiin ve Gokdelen'in (2012) arastirma bulgusu da okullarin 6gretim yili
boyunca karsilastiklar1 giderlerin ¢esitlenerek arttigini ve buna karsilik devlet tarafindan verilen
odeneklerin azaldigin1 goéstermektedir. Dolayisiyla kamu kaynaklari ile karsilanamayan okul
giderlerinin, resmi olmayan (ek 6zel gelir kaynaklar1) mali kaynaklar ile karsilanmaya calisilmasi
sonucunu dogurmaktadir. Alpay'a (2011) gore okul yoneticileri en ¢ok biitgenin yetersizligi, 6zellikle
temizlik elemani basta olmak iizere yardimci personel yetersizliginden, okullarin fiziki ihtiyaglar1 ve
donanim eksikliklerinden dolay1 sorun yasamaktadirlar. Cinkir (2010) tarafindan gergeklestirilen bir
calismada okul miidiirlerinin biitge konusunda en fazla okulun 6zerk bir biitgesinin olmamasi, devlet
biitgesine saglanan egitim katkilarimin okullara yansitilmamasi ve maddi kaynak yetersizligi olarak
sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Sonug¢ olarak okul kademeleri kendilerine 6zgii nitelik tasimasi
nedeniyle okul miidiirlerinin goriislerinde egitim finansmani politikalarindan okullarm bir kismi olumlu
etkilenmekte bir kismi da olumsuz etkilenmektedir.

Genel biitgeden kaynak ayrilan okullar nispeten avantajli gériilmekte iken kaynak ayrilmayan ya da daha
az ayrilan okullar dezavantajli goriilmektedir. Cinkii okullarmn yarattigi kaynaklar siireklilik
tastyamamaktadir. Okul yoneticileri egitim finansmani politikalarmin uygulama sorunlarinin nedenleri
olarak egitim politikasinin niteligi, veliden destek gérememe, biitce yonetimi ve planlama eksikligi
konularimi gérmektedirler. Kavak ve Ekinci'ye (1994) goére finansman sorunlarimin igsel nedenleri;
egitim maliyetlerinde meydana gelen artiglar, 6gretim kadrosunun verimliliginin yetersizligi, okul
basarisizliklarinin getirdigi finansman kayiplari, ¢ok sayida burslu 6grenci girmesi ve burslarda
meydana gelen ylikselmeler, finansman kaynaklarmin bilesimi ve kullaniminda ortaya cikan
yetersizliklerdir (kotii bir biitce yonetimi). Digsal nedenler ise; hizli niifus artisi, geligsmis tilkelerde,
egitimin teknolojiyi iceren bir talep olarak sekil degistirmesi, dis borglarin artmasi, dig 6demeler
dengelerinin acik vermesi, kamunun ¢evre sorunlari, biiylik alt yap1 projeleri gibi kamu finansmam ile
desteklenen hizmetlere daha fazla kaynak ayirmasi ve benzeri ihtiyaglarn biitgelerden pay almaya
baslamasi, kamunun gelir kaynaklarinin arttirilmasina yonelik faaliyetlerin yetersizligi, issizlik ve
istihdam sartlarinda meydana gelen degismeler ve yeniden egitim ihtiyaclaridir. Alpay'a (2011) gore
okul midiirleri temizlik eleman yetersizlig§i nedeniyle personel c¢alistirmaya gereksinim
duymaktadirlar. Okullarin insan kaynag: planlamasi yapilmadiginda okul miidiirlerinin dniine bir sorun
olarak ¢ikmaktadir. Kavak ve Ekinci'ye (1994) gore egitimin maliyetlerindeki siirekli artislar ve diger
toplumsal gereksinimler nedeniyle ulusal biitgelerden egitime ayrilabilecek kaynaklar siirli kalmustir.

Egitim hizmetlerini daha az maliyetle saglayabilecek stratejiler ile egitimin niteliginden Odiin
vermeksizin ve amaglarindan sapmaksizin daha fazla sayida 6grenciye egitim hizmeti sunabilmek veya
birim maliyetlerin diisiiriilmesi miimkiin olabilir. Bu yolla, eldeki kaynaklar daha etkin bir bigimde
kullanilabilir. Bazi okul bélgelerinde okulun biitcesini belirlemede okul miidiiriine yetkiler
verilmektedir. Yetki verilmesi, digerlerine gore daha ¢ok kaynaga gereksinimi olan okullara ek
kaynaklar saglanmasim1 ve okul miidiirli, Ogretmen ve Ogrencinin zamammi etkili kullanmasim
saglayabilmektedir. Bu durumda okul miidiirlerine yetki verilmemesi de ¢éziimlerin gecikmesine neden
olabilmektedir. Kavak ve Ekinci'ye (1994) gore 6zel harcamalarin toplam egitim harcamalari igindeki
paymimn yiiksek olmasmin egitimde esitlik agisindan sorun yaratmasinin nedeni, bu harcamalarin
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miktarmin gelir gruplar1 arasinda biiyiik oranda dengesiz olmasidir. En zengin % 20’lik kesim toplam
gelirinin % 8’ini egitim, saglik ve kiiltiir hizmetlerine harcarken, en yoksul % 20°lik kesim ancak %
3’tnii bu hizmetler i¢in kullanabilmektedir. Bu da en zengin % 20’lik kesimin yaptig1 egitim
harcamalarmin, en yoksul % 20’lik kesimin egitim harcamalarnin 21 katindan fazla oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu ile bu arastirmanin bulgusunu ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik
bolgelerdeki okullarda "velinin destek vermemesi" bulgusunu desteklemektedir. Okul miidiirleri,
oncelikle finansmanin devlet tarafindan karsilanmasimi, bunun miimkiin olmamasi durumunda
velilerden ekonomik durumu yetersiz olanlar disindakilerden zorunlu bagis alinmasmi talep
etmektedirler.

Yerel yonetimlerin okullara verdikleri destegin azimsanmayacak diizeyde oldugu da goriilmekte, bu
durumun yasal diizenlemelerle daha islerlik kazandirilmas: gerektigi ortaya gikmaktadir. Ozmen ve
Yalgin'a (2011) gore kamu kaynaklarindan ayrilan 6deneklerle gereksinimlerini karsilayamayan egitim
kurumlari, bu gereksinimlerini karsilamak i¢in kamu digindan finans destegi saglamanin yollarimi
aramaktadirlar.

Bu baglamda arastirmanin sonuglar1 dogrultusundaki gelistirilen 6neriler sunlardir:

1. Okul yoneticileri okullarmin giderlerinin karsilanmasi dogrultusundaki taleplerine duyarsizlik
gosterildigini diisiinmektedirler. Okullardaki kaynak yetersizliginin giderilmesi amaciyla yeni egitim
finansman1 politikalar1 merkezi yonetim ve yerel yonetimin sinirliliklarii ve tstiinlitklerini dikkate
alarak dengeleyici bir sekilde olusturulabilir. Kaynak yonetiminin etkililigini saglamak amaciyla
giderlerin azaltilmasi konusunda tiim iiyelere duyarlilik kazandirilabilir.

2. Okul yoneticileri egitim finansmani politikalariin uygulama sorunlarimi okul temelli ve Bakanlik
temelli sorunlar olarak belirtmeleri nedeniyle olusturulacak yeni egitim finansmam politikalarinin en
onemli belirleyicisi olarak MEB'in okullarin gereksinimlerini rasyonel olarak dikkate almasi, st
yOnetimlerin sistemi iyi bir sekilde analiz etmesi ve ayn1 zamanda toplumun farkli kesimlerinden okul
aile birliginde gorev alan ve okula mali kaynak yaratmaya ¢alisan paydaslarmin gériislerinin alinmasi
sonucunda planlanabilir.

3. Okul yoneticileri okul kademelerine gore egitim finansmani politikalarmin yansimalarmnin
karsilastirilmasi sonucu "ilkokul ve ortaokul kademelerini dezavantajli" olarak belirtmislerdir. Bu
dogrultuda bu kademelerde yasanan sorunlarin ¢6ziimii agisindan konsolide biitceden daha fazla ve
giincel gereksinimleri karsilayacak sekilde kaynak ayrilmasi onerilebilir.

4. Hayirsever vatandaslarin bagiglar1 bir havuzda toplanip kaynaklarin okullara adil dagilimi yapilabilir.
5. Okul yoneticileri kaynak yonetimi konusunda okul kademesinin dezavantajlari ile bas edebilmek i¢in
okullar arast isbirligini gelistirecek sekilde tiim paydaslarin katilimini saglayarak sorunlarimi
degerlendirmeye agabilir ve sistemini seffaf hale getirebilir.

6. Tlkokul ve ortaokullar igin ayrilacak kamu kaynaklarmin pay1 arttirilmali.

7. Okullara, 6grenci basina 6denek ayrilmali.

8. Yerel yonetimlerle okulun gereksinimlerini karsilamada yetki ve sorumluluk paylasimi yapilmali.

9. Okul kantin gelirlerinden il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinin katki paylarinin azaltilmasi veya
tiimiiniin okul hesaplarinda birakilmas1 saglanmalidir.

10. Okulun ihtiyag analizi i¢in islevsel bir yap1 olusturulmal.

11. Okul gereksinimleri yerinde saptanmali.

12. Veliler mali destek konusunda 6zendirilmeli.

13. Okul yoneticileri ve okul aile birligi iiyelerine biit¢e yonetimi egitimi verilmeli.

14. Milli egitim miidiirliikleri biinyesinde okullarda finansman hizmetini iglevsel bicimde verebilecek,
danigsman niteliginde uzmanlar bulundurulmalidir.

15. Tlkokul, ortaokul ile liselerin kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerilerinin
karsilastirildig1 arastirmalar yapilabilir.

16. ilkokul ve ortaokullarm kaynak saglamada karsilastiklar1 sorunlar ve ¢ziim dnerileri nicel arastirma
yontemleri ile aragtirma konusu yapilip, yaygin ve genellenebilir sonuglara ulasilabilir.
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OZET

Bu aragtirmanin temel amaci ortaokul dgretmenlerinin ¢evreye duyarhilik alg diizeylerini
belirlemektir. Bu amagla nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin evrenini Malatya ili merkez ilgesi Yesilyurt’taki ortaokullarda gorev
yapan dgretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracini goniillii olarak ve eksiksiz
bi¢imde tamamlayan 257 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci iki
boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde katilimer 6gretmenlerin cinsiyet, brans, mezun oldugu
fakiilte ve dgretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi amaglayan dért soru yer almaktadir. Tkinci boliimde
ise katilimc1 6gretmenlerin gevreye duyarlilik algilarini belirlemeyi amaglayan, Karatekin (2011)
tarafindan gelistirilen Cevre Davranis Olceginden olusan 19 madde yer almaktadir. Elde edilen veriler
istatistik paket programu olan SPSS’e aktarilmigtir ve aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, tek
yOnlii varyans analizi ile veriler ¢6ziimlenmistir. Yapilan analizler sonucunda ortaokul 6gretmenlerinin
¢evre duyarlilik algilarmin cinsiyet, brans, mezun oldugu fakiilte ve 6gretmenlikteki kidemleri
agisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlerin ¢evreye duyarliligi, 6retmen ve gevre, ortaokul dgretmenleri

THE PERPECTION SENSIBILITY OF TEACHERS TO THE ENVIRONMENT

Abstract

The main goal of this research is to state the perfection of sensibility to the environment for secondary
school teachers with this goal, from quantitative research patters to the survey model descriptive
research is realized. The universe of research, the teachers working in Malatya and Central Districts,
Yesilyurt were created. If the sample it consists of teachers who completed data collection and with
volunteers. Data collection tool consists of two sections. In first section, there are four question which
aims to determine seniority in teaching and gender, bronch, age of this participant teachers and their
the last education instvation. In the second part, is aim to determine the perception of sensibility to
environment, by developed Karatekin (2011) there are 19 items which consists of from Environmental
Behaviors Scale. This data collection tod is about to complete the application process to the teachers
who study in secondary schools. As a result of analysis, perception of sensibility to the environment
for secondary school teachers was determined not significant differences statistically in terms of their
gender, branch, graduated from faculty and their seniority in teaching.

Key Words: The sensibility of teachers to environment, the teacher and environment secondary
school teachers.

1.GIRIS

Insanin kendisi disinda kalan her sey dogal gevresini olusturmaktadir. Var oldugundan bu yana,
insanoglu ¢evresine miidahale etmeye baslamis, gerek yemek gerekse barmmak amaciyla tabiatin
dogal yapisina miidahalede bulunmustur. Bu bozguncu tutum insan niifusunun artmasiyla daha da
vahim duruma erismistir. Gittik¢e artan niifusun yarattigi gevresel sorunlar, hem dogay1 hem de insan
yasamini yeni sorunlarla karsi karsiya birakmistir.
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Sosyal, evsel ve endiistriyel faaliyetler sonucunda olusan kati atiklar gliniimiiziin en 6nemli ¢evre
sorunlarindan birisini olusturmaktadir. Niifusun artmasi, teknolojideki gelismeler sonucunda kati
atiklarin miktar1 ve ¢esidi de artmugtir. Bu tiiketim hiziyla devam edilecek olunursa, insanligin yakin
gelecekte en bilyiik sorunlari arasinda, geriye doniisii ¢ok gii¢ olan bir sorun olarak ¢evre sorunu
yogun bi¢cimde yasanacaktir.

Kati atiklar dogada uzun zaman bozulmadan kalabilmekte, ¢evre kirliligine sebep olmakta ve insan
sagligim olumsuz olarak etkilemektedir (Kayranli, Tankut ve Pampal, 2003). Ornegin plastik siseler
ve kutular yiizlerce yil dogada varligim siirdiirmektedir. Bu siire boyunca dogal dengeyi ve yasami
olumsuz yonde etkileyecek yeni sorunlarin ¢ikmasina neden olabilecektir. Bu sorunun daha da fazla
artmamasi i¢in bu konudaki duyarliligin olugmas1 gerekir.

Gliniimiizdeki ¢ocuklara doga sevgisini kazandirmak Frobel’in yasadigi donemdeki ¢ocuklara doga
sevgisini kazandirmaktan ¢ok daha zordur. Ciinkii biiyiik kentlerin i¢inde yasamak zorunda kalan
glinimiiz ¢ocuklar1 doganin giizelliklerinin farkina ya kitaplardan okuyarak ya da belgeselleri
izleyerek varmaktadir. Yiizyilimizin sansiz ¢ocuklarina doganin onlara kazandiracag tiim giizellikleri
gostermek egitimcilerin gorevidir. Bunun igin gerekli olan sey ¢ocuklarin doga ile dogrudan temasini
saglayacak doga miizeleri, hayvanat bahgeleri, okul ve ev bahgeleri gibi ortamlarda ¢evre egitimi
etkinliklerin yaptirilmasidir (Basal, 2005; Karatekin ve Cetinkaya, 2013). Giiniimiiz sehircilik
anlayisimda bunu gergeklestirmek gittikge zorlasmaktadir. Yetiskinlerin bu sorunun farkinda olmalar1
Ve bir an 6nce bu soruna odaklanmalar1 ve ¢oztiimler tiretmeleri, gelecek nesiller igin biiyiik bir nem
tasimaktadir.

Insanin dogaya verdigi zararlar yine insana zarar vermeye basladig1 zaman (yasanilan yerlerin
azalmasi, sehirlesmeden dogan sorunlar, saglik sorunlari gibi) insan ¢evresinin farkina varmis ve
¢evre sorunlari i¢in ¢6ziim yollar1 aramaya baslamustir (Aribas ve Kara, 2009: 3). Bu ¢éziim
yollarindan en kalic1 olani ise “gevre egitimi” olarak giindeme gelmistir.

Cevre egitimi ilizerine yapilan uluslararasi ¢alismalarin bulgularmma gére, ¢evre egitiminin en verimli
sekilde alinabilecegi 6gretim diizeyi ortadgretimdir. Cevre egitiminin amaglarina ulasabilmesinde en
onemli faktor ise 0gretmendir ve dogal olarak ortadgretim 6gretmenleri de ¢cevre egitimi verecek
sekilde yetistirilmelidir (Unal ve Dimisk1, 1999). Bu egitim hizmet ncesinde kazandirilabilir.
Ozellikle 6gretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinin dgretim programlarinda gevre duyarhiligmi
kazandiracak ve gelistirecek dersler ve etkinliklere yer verilmelidir. Bununla birlikte yiiksekogretim
ogrencilerinin katkida bulunacaklar1 ¢evre duyarliligini artirmaya doniik 6grenci kuliipleri ve bunlarin
yapacaklar1 etkinliklere 6gretmen adaylarinin katilimi 6zendirilebilir.

Goreve baslayan 6gretmenlerin ¢evre duyarliligina iligkin tutum ve davraniglariyla 6grencilerine rol
model olmalar1 beklenir. Ortaokul 6grencilerinin ¢evre duyarliligi konusunda en ¢ok etkilenecekleri
kisiler 6gretmenleridir. Ogretmenlerinin ¢evre duyarlilig1 konusundaki érnek tutum ve davramslari
gelecegin nesillerinde de benzer tutum ve davraniglarin olusmasinda katkida bulunmasi s6z konusu
olur. Ogrencilerin de bu duyarliliga sahip olmasi yakin ¢evrelerine drnek davranislar sergilemeleri bir
biitlin olarak toplumun ¢evre duyarliligini artirmasini saglayabilir.

Biitiin bunlar ortaokul 6gretmenlerinin ¢evre duyarlilik algisinin ne denli 6nemli oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Cevre duyarliliklarinin yiiksek olmasi sadece kendi tutum ve davranislariyla yaratiklari
etkiyle sinirlt kalmamakta, bu konuda duyarlilik yarattiklar: 6grencileri araciligiyla da toplumsal
duyarliligin artmasina katkida bulunmaktadirlar.

1.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarhilik algisi diizeyini
belirlemektir.
Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1.0Ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilar cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
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2. Ortaokul 6gretmenlerinin gevreye duyarhilik algilar1 branglarina gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

3. Ortaokul 6gretmenlerinin gevreye duyarlilik algilari mezun olduklar: fakiiltelere gore anlamli bir
farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilar1 mesleki kidemine gére anlaml bir farklilik
gostermekte midir?

2.YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarim belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu galigma
nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir aragtirmadir. Bu arastirma modelinde
gegmiste veya halen var olan bir durumun var oldugu sekliyle belirlenmesi amaglanir. Arastirmaya
konu edilen olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi betimlenmeye ¢aligilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabasi gosterilmez. Bu arastirma modelinde temel
olarak “ne idi?” “nedir?”, “ne ile ilgilidir?” ve “nerelerden olusmaktadir?” gibi sorulara yanit aranir
(Karasar 2016: 109).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez ilgesi olan Yesilyurt’taki ortaokullarda gorev yapan
ogretmenlerden olusmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim géniillii olarak ve eksiksiz bigimde
tamamlayan 257 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilime1 6gretmenlerin
cinsiyet, bransg, en son tamamladig1 6gretim kurumu ve 6gretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi
amaglayan dért soru yer almaktadir. ikinci boliimde ise katilime1 dgretmenlerin cevreye duyarlilik
algisini belirlemeyi amaglayan Karatekin (2011) tarafindan gelistirilen 19 madde yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2018-19 6gretim yilinda Malatya ili merkez il¢esi olan Yesilyurt’taki
ortaokullarda 6gretmen olarak gérev yapanlardan, veri toplama araciin uygulanmasi ile elde
edilmistir. Veri toplama araci ortaokullarda, arastirma ile ilgili gerekli 6n agiklamalar yapildiktan
sonra, ¢alismaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlere, 6gretmenler odasinda uygulanmustir.
Uygulamalar yaklagik 15 dakika stirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracinda yer alan her bir soruya verilen yanitlar SPSS 23.0 paket programina
aktarilmistir. Arastirma ile ilgili tiim hesaplamalar ve ¢oztimlemeler SPSS 23.0 paket programindan
yararlanilarak yapilmistir. Arastirmada ikili gruplar aras1 farklar incelenirken iliskisiz Orneklemler t
testi, ikiden ¢ok sayidaki grubun karsilastirildig1 durumlarda ise Iliskisiz Orneklemler igin Tek Yonlii
Varyans Analizi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,5 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin genel amaci dogrultusunda yanitlanmasi dngériilen alt
problemlerin her birine iligskin ulasilan bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.
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3.1. Ortaokul Ogretmenlerinin Cevreye Duyarlihik Algisinin Cinsiyet Degiskenine iliskin
Bulgulan

Aragtirmanin birinci alt problemi “ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilar cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak
amaciyla ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarinin cinsiyetlerine gore anlamh farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmustir.

Ortaokul dgretmenlerinin gevreye duyarlilik algilarina iligkin goriislerinin, cinsiyete gore anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan t testi sonuglar1 Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1

0rta(;gkul Osretmenlerinin Cevreye Duyarlilik Algilarimn Cinsiyetlerine Gore T Testi Sonuglar
Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kadin 139 68,15 13,55 255 ,676 499
Erkek 118 66,95 14,92

Cizelge 1 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarinin cinsiyetlerine gore
anlamali farklilik géstermedigi goriilmektedir.

3.2. Ortaokul Ogretmenlerinin Cevreye Duyarhihk Algisinin Brans Degiskenine iliskin Bulgular:
Aragtirmanin ikinci alt problemi “ortaokul 6gretmenlerinin gevreye duyarlilik algilar1 branglarma goére
anlaml bir farklilik géstermekte midir?”” bi¢iminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak
amaciyla ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarimin branslarina gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi yapilmustir.

Ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarinin branslarina gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2

Ortaokul Ogretmenlerinin Cevreye Duyarlilik Algilarimin Branslarina Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar

Brans n X Ss Sd t p
Sozel 127 67,07 12,91 2-254 ,184 ,832
Sayisal 82 68,26 14,94

Ozel Yetenek 48 67,60 16,20

Cizelge 2 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algisinin branglarina gore
istatiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gdstermedigi goriilmektedir.

3.3. Ortaokul Ogretmenlerinin Cevreye Duyarhhk Algisimn Mezun Olduklar Fakiilte
Degiskenine iligkin Bulgular

Aragtirmanin tigiinci alt problemi “ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilart mezun
olduklar fakiiltelere gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt
probleme yanit bulmak amaciyla ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarinin mezun
olduklari fakiiltelere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi
yapilmugtir.

Ortaokul dgretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarina iliskin goriislerinin, mezun olduklar1 fakiiltelere
gore anlamli bir farklhilik gdsterip gostermedigini belirlemek igin t testi yapilmis ve sonuglar Cizelge
3’de verilmistir.

Cizelge 3
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Ortaokul Ogretmenlerinin Cevreye Duyarlilik Algilarimn Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore T Testi
Sonuclart

Fakiilte n X Ss Sd t p
Egitim Fakiiltesi 220 67,62 14,47 255 ,065 ,948
Diger Fakiilteler 37 67,46 12,52

Cizelge 3 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarmin mezun olduklari
Fakiiltelerine gére anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir.

3.4. Ortaokul Ogretmenlerinin Cevreye Duyarlihik Algisinin Kidem Degiskenine liskin
Bulgulan

Arastirmanin dordiincii alt problemi “ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilari mesleki
kidemine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme
yanit bulmak amaciyla ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarmin kidemlerine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmustir.
Ortaokul dgretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarina iliskin goriislerinin, kideme gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlil varyans analizi sonuglar1 Cizelge
4’de verilmistir.

Cizelge 4

Ortaokul Ogretmenlerinin Cevreye Duyarlilik Algilarimn Kidemlerine Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar

Kidem n X S sd F p
1-5 Y1l 22 70,77 16,42 3-253 1,462 225
6-10 Y1l 88 65,18 13,23

11-19 Y1l 121 68,64 14,89

20-28 Y1l 26 67,60 11,14

Cizelge 4 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye duyarlilik algilarinin kidemlerine gore
anlaml farklilik géstermedigi goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Ortaokul 6gretmenlerinin gevreye duyarlilik algilarini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu
calismada katilimcilarin ¢evreye duyarhilik algilarin cinsiyet, brang, mezun olunan fakiilte ve kidem
degiskenlerine gore goriislerinde anlamli farklilik olup olmadig1 da belirlenmeye calisilmistir.
Arastirma bulgularina gore ‘cinsiyet’ degiskeninin ¢cevreye duyarlilik agisindan farklilik yaratmadig:
belirlenmistir. Yapilan aragtirma sonucunda tiim katilimcilarin ¢evreye duyarh olduklarini hatta
yasadiklar1 ¢evrenin korunmasina, enerji tasarrufuna dnem verdikleri bulunmustur. Hayat
standartlarini olumsuz etkileyecek davraniglardan kagindiklari anlagilmistir.
Bransa gore 6gretmenlerin ¢cevreye duyarliligina bakildiginda da tiim 6gretmenlerin ¢evreye duyarh
oldugu belirlenmistir. Hem 6gretim programlarindaki yapmis oldugu etkinlikler hem de lisans
programindaki segmeli veya zorunlu olarak verilen ¢evre egitimi dersini almig olmalar1 ¢evreye ilgi ve
duyarliliklarini arttirmis olabilir.
Gelecegin sahipleri olan ortaokul 6grencilerinin ¢evre konusunda sahip olduklar: bilgi, tutum,
farkindalik ve biling diizeyleri siirdiiriilebilirligin saglanmasinda ¢ok biiyiik dneme sahiptir. Ogrenciler
cevre konusunda bilgi deposu haline getirmekten ¢ok, cevre ve ¢evre sorunlarina karsi duyarli, ¢cevre
sorunlar1 i¢in harekete gegebilen, ¢evre sorunlarini kontrol edebilen, yonetebilen, ¢evreye karst olumlu
davramslar sergileyebilen bireyler olmalidir (Ozdemir ve Arik, akt. Kiigiik, 2017). Bunun
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gerceklestirilmesinde 6gretmenlerinin dnemli bir etkisi vardir. Ogretmenlerin bu agidan da

ogrencilerine rol model olmalar1 beklenir.

Mezun olduklar fakiilte degiskeninde egitim fakiilteleri lehine ortalamanin yiiksek olmasi, egitim

fakiiltelerinde verilen egitimin igeriginin ¢evreye duyarhiligiin olusmasinda katki sagladigi

diisiiniilebilir.

Kidem yillaria gore ¢evreye duyarlilik algis1 incelendiginde 1-5 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin

daha idealist, dogay1 ve enerji kaynaklarmi koruma konusunda hassas ve gelecek nesillere daha temiz

bir diinya birakmak i¢in ¢aba sarf ettigi i¢in ortalamalarinin yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Cevreye duyarlilik konusunda oOgretimin ilk basamagi olan anaokulundan baslanarak hem
ogrenciler hem de 6gretmenlere bilgi verilebilir.

2. Cevreye duyarlilik konusunda okul personeli, 6grenci, veli ve mahalle muhtar ile isbirligi
yapilarak gesitli etkinlikler diizenlenebilir.

3. Okul personeli ve dgrenci velilerine ¢evreye duyarlilik ile ilgili bilgilendirme yapilabilir.

4. Cevre duyarligini artirmak i¢in okullar arasinda bilgi yarismalari diizenlenebilir.

Okullarda ¢evre kuliipleri kurularak, 6grencilerin ¢evre duyarligi ve bilincini artirmada akran

katkis1 saglanabilir.

6. Bu calismada ortaokulda calisan Ogretmenlerin ¢evreye duyarlilik ile ilgili goriislerini
belirlemede nicel aragtirma yontemi tercih edildi, yapilacak olan farkli aragtirmalarda hem nicel
hem de nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma aragtirmalar yapilabilir.

7. Cevre duyarliligiyla ilgili sivil toplum kuruluslarinin yaptig1 ¢aligmalar aragtirilabilir.

8. Bu calismada ortaokul 6gretmenlerinin ¢evre duyarlik algilari arastirma konusu yapildi;
okuloncesi, ilkokul ve lise Ogretmenlerinin de ¢evre duyarlik algisi arastirilarak
karsilastirilabilir.

o
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HALK EGITiMi MERKEZLERINDE CALISAN USTA OGRETiICIiLERIN MESLEKIi
DOYUMU ALGISI
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In6nii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta 6greticilerin mesleki doyum
algisini belirlemektir. Bu amagla nicel aragtirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma
gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Malatya ilindeki tiim halk egitimi merkezlerinde gorev yapan
licretli usta dgreticiler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracini goniillii olarak ve eksiksiz
bicimde tamamlayan 213’ kadin, 93’1 erkek toplamda 306 ficretli usta 6gretici olusturmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilimer {icretli usta
Ogreticilerin cinsiyet, medeni durum, gorev yaptigi ilge, brans, 6grenim diizeyi, en son tamamladigi
ogretim kurumu, yas ve dgreticilikteki kidemlerini belirlemeyi amaglayan sekiz soru yer almaktadir.
Ikinci béliimde ise katilimer iicretli usta dgreticilerin is doyumu algisini belirlemeyi amaglayan, Kuzgun,
Aydemir-Sevim ve Hamamec1 (1999) tarafindan gelistirilen Mesleki Doyum Olgegi’nden olusan 20
madde yer almaktadir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, yiizde, frekans, standart sapma, t testi,
tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére halk egitimi
merkezlerinde calisan iicretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeyleri ile cinsiyet, medeni durum,
brans, 6grenim durumu, en son tamamladigi 6grenim kurumu, yas ve mesleki kidemi degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Halk egitimi merkezlerinde calisan iicretli usta
Ogreticilerin mesleki doyum diizeyleri ile gorev yaptigi ilge degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik merkez ilgelerde gorev yapanlarin lehinedir.

Anahtar Sozciikler: Halk egitimi merkezi, mesleki doyum, ticretli usta dgretici.

THE JOB SATISFACTION PERCEPTION OF THE PAID QUALIFIED INSTRUCTORS
WORK AT PUBLIC EDUCATION CENTERS

The main purpose of this research is to determine the job satisfaction perception of the paid
qualified instructors work at Public Education Centers. For this purpose, a descriptive research has been
realized in the survey model of quantitative research patterns. The research population is consisted of
the paid qualified instructors work at Public Education Centers at all the districts of Malatya. And the
research sampling is consisted of 213 female, 93 male totally 306 paid qualified instructors fill in data
collection forms voluntarily and completely. The data collection tool has two parts. In the first part there
are eight questions aiming to determine of the paid qualified instructor participants’, gender, marital
status, the districts s/he works at, branch, education level, the last completed education institution, age
and seniority in teaching. In the second part, there are 20 items developed by Kuzgun, Aydemir Sevim
and Hamamci (1999) and consisted of Job Satisfaction Inventory to determine the job satisfaction of
participant paid qualified instructors. Mean, frequency, standard deviation, t-test and one way variance
were used for the data analysis. As a result of research, it is found out that there is no significant
difference between the level of job satisfaction perception of the paid qualified instructors work at Public
Education Center and their gender, marital status, branch, education level, the last completed education
institution, age and seniority in teaching. There is a significant difference between their level of job
satisfaction and the district they work at. And this significant difference is in favor of the paid qualified
instructors work at the central districts.

Keywords: Public education center, job satisfaction, paid qualified instructor
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1. GIRIS

Geray’a gore (2002) halk egitimi, “yetiskin egitimi”, “yaygin egitim”, “toplum egitimi” gibi adlarla da
gerceklestirilen, yetiskinlere ve okul digindakilere yonelmis diizenli ve orgiitlii bir egitim ¢abasi olarak
ifade edilmektedir (Kavtelek, 2014).

Yaygin egitim, orgiin egitimle birlikte ve érgiin egitimin digindaki diizenli egitim faaliyetlerinin tiimiinii
kapsayan hayat boyu 6grenmenin en 6nemli unsurudur. Halk egitimi merkezleri ise illerin merkez ve
diger ilgelerinde Bakanlik¢a agilan yaygin egitim kurumlaridir. Halk egitimi merkezleri sadece kendi
binalar1 igerisinde degil, il, ilge ve koylerde, bulabildikleri uygun yerlerde kendilerine bagh kurslar
acarak genis hizmet alani i¢inde ¢aligirlar. Yaygin egitimin iilke ¢apinda en ¢ok hizmet veren kurumlari
olan halk egitimi merkezleri, ¢ok farkli yas gruplarma, mesleklere ve farkli yerlesim birimlerinde 70
farkli alanda, 3438 bransta egitim vermektedir.

Egitim, bireyin dogdugu andan baglayan ve 6lene kadar siiren bir siirectir. Cocugun diinyaya gelmesiyle
egitimi baglar. Zaman igerisinde yliriimesini, kogmasini, konugmasini, hatta duygularmi ifade etmesini,
vb. 6grenir. Okul dncesinden baglayan 6grenimini temel egitimle siirdiiriir, yiiksekogrenime devam eder,
isterse bir yerde 6grenimine son vererek calisma hayatina atilir. Ancak, bireyin bir ise baslamasiyla
egitim siireci sona ermez. Ise basladiktan sonra da, isin gerektirdigi, kendinden hizmet beklenen
konularda devamli egitim gormesi gerekebilir. Ciinkii bireyin hizmet dncesi egitiminin bittigi yerde
hizmet i¢i egitimi baslar. Bireyin isinin sona erdigi, yani emekli oldugu yerde hala egitim bitmis
sayllmaz. Birey bu noktadan sonra da ya yeni ilgiler gelistirip o konuda bilgiler, beceriler kazanmaya
calisacak, ya da gizli kalmis bazi giiglerinin farkina varip, o konularda egitim gereksinimi hissedecektir.
Bu ¢abalar bireyin 6mriiniin sonuna kadar devam edecektir. Bu egitim ‘hayat boyu egitim’ olarak
nitelendirilmektedir (Kurt, 2000).

Halk egitimi merkezlerince verilen egitimler, 6rgiin egitim ve hayat boyu 6grenme kurumlarindaki
Ogretmenler, emekli 6gretmenler, yiiksekOgretim kurumlarinda goérevli Ggretim iiyesi ile Ogretim
gorevlileri, resmi kurumlarda ¢alisanlardan ihtiyag duyulan alanda lisans mezunu kisiler ve ticretli usta
Ogreticiler tarafindan verilmektedir.

Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar1 Yonetmeliginin 26 ve 27. maddesinde iicretli usta ogreticilerin
gorevlendirilmesi, calisma sartlari, gorev ve sorumluluklar1 belirtilmistir. Kurs agilacak alanda,
kurumda ve kurumun bulundugu egitim bolgesinde yeterli sayida 6gretmen ve kadrolu usta gretici
bulunmamasi durumunda ihtiyag, ders iicreti karsiligi gorev yapacak istekliler arasindan karsilanir.
Ucretli usta Ogreticilere calistiklar1 ders saati karsihginda ek ders iicreti ddenir. Ders gorevi ile
gorevlendirilen ticretli usta Ogreticilerin giinlitk calisma siiresi en fazla sekiz ders saatidir. Midiir,
cumartesi ve pazar giinleri de dahil olmak tizere {icretli usta 6greticilere giiniin 07.00 ile 22.00 saatleri
arasinda gorev verebilir. Bu calisma siiresi haftada 40 ders saatini gecemez. Ucretli usta dgreticiler, bir
mali y1l icerisinde 11 aydan fazla gorevlendirilemez (MEB, 2018).

Hedef kitlesi her gecen giin daha da genisleyen halk egitimi merkezlerinde ihtiya¢ duyulan iicretli usta
Ogreticilerden beklentiler de artmaktadir. Bu beklentilerden en 6nemlisi, yetiskin 6zellikleri, gelisimi ve
egitimi konularinda yeterli bilgiye sahip ve bunu egitim ortaminda uygulayabilen usta Ogreticiler,
islerinde daha da basarili olacaktir. Bu beklentileri karsilayamayan iicretli usta 6greticiler ise yetiskin
birey ile sorunlar yasadikca zamanla isini sevmeyecek, verimli olamayacak ve isinden doyum elde
edemeyecektir.

Ogretmenlerin oldugu gibi {icretli usta 6greticilerin de mesleklerini etkili bir sekilde yerine getirmeleri,
onlarm basarabilme inanglarmna baglidir. Ogretmenlerin gérevlerini yerine getirirken karsi karsiya
kaldiklar1 ve flistesinden gelmek zorunda olduklari sorunlar &gretmenlerin mesleklerinden doyum
saglayamamalarina neden olabilir (Balat ve Karahan, 2011). Genis hizmet alaninda egitim veren halk
egitimi merkezlerinde, bu hizmetin verilmesi konusunda sorumlulugun biiyiik bir kismini iistlenen
iicretli usta ogreticilerin, bu sorumluluklarmi yerine getirirken, isin geregi veya kisisel kaynakli farkli
sorunlar yasamalari s6z konusudur. Bu sorunlar ve meslege karsi tutumlari mesleki doyumlarini
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belirlemektedir. Mesleki doyum diizeyleri ise mesleklerini etkili bicimde yapmalarimi etkileyen dnemli
bir etmendir.

Mesleki doyum kisilerin yaptiklar ise karsi tutumlarini sekillendirir. Bu tutum olumlu da olumsuz da
olabilir. Kisinin isine karsi gosterdigi tutum olumlu duygu igeriyorsa mesleki doyum ortaya gikar,
olumsuz duygu iceriyorsa da mesleki doyumsuzluk ortaya cikar. Bu tutumlar da calisanin isteki
davraniglarini, performansim belirler (Karadag, 2013). Algekic (2011) mesleki doyumu, kiginin
mesleginin gerektirdigi yetenek ve beceriler, ¢alisma ortamiin temizligi, diizeni, disiplini, ¢aligma
ortamindaki insan iligkileri, sosyal giivence, kazang diizeyi, kendini gdsterme ve ilerleme olanag: gibi
etmenlere baglamistir. Birey bu etmenlerden bazilarindan hosnut olurken bazilarindan olmayabilir.
Mesleki doyumun galisanlarin yasantilar: iizerindeki etkileri son derece agiktir. Mesleki doyum diizeyi
diisiik olan birey isten kacar, isten ayrilmanin yollarini arar.

Cok farkli kurumlarda ¢alisanlarin mesleki doyum diizeyleriyle ilgilenilmesinin iki temel nedeni vardir.
Oncelikle mesleki doyum diizeyinin yiiksek olmasz, iyilik hali ve ruhsal saglik agisindan énemlidir, bir
diger sebebi ise ¢alisanlarin performans diizeylerini etkiliyor olmasidir (Konukluoglu, 2014). Calisanin
mesleki doyumunun yiiksek olmasi ¢alistigi kurumun da yararina olur. Verimliligin yiiksek olmasi,
meslege bagliligm artmasi, devamsizliklarin azalmasi gibi beklenen sonuglar gézlemlenir. Konunun
Onemini algilayan kurumlar, ¢alisanlarin mesleki doyum diizeylerini 6lgen arastirmalar yapar ve
olumsuz sonuglari diizeltmek i¢in girisimlerde bulunurlar (Yorulmaz, 2007).

Kendilerinden bekleneni istenilen diizeyde yapabilmeleri, mesleki doyumlariyla iliskili olabilecek
mesleklerden biri de halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta dgreticilerdir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta dgreticilerin mesleki doyum

algilarin1 belirlemektir.

Bu amaci1 gergeklestirmek iizere asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta 6greticilerin mesleki doyum algilar1 cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Halk egitimi merkezlerinde c¢alisan ticretli usta Ogreticilerin mesleki doyum algilari medeni
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?

3. Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum algilar1 gérev yaptiklar
ilceye gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Halk egitimi merkezlerinde ¢aligan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum algilar1 branslarina gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?

5. Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta Ogreticilerin mesleki doyum algilar1 6grenim
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Halk egitimi merkezlerinde c¢aligan iicretli usta Ogreticilerin mesleki doyum algilari en son
tamamladiklar1 6grenim kurumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?

7. Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta ogreticilerin mesleki doyum algilar1 yaslarina goére
istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?

8. Halk egitimi merkezlerinde c¢alisan iicretli usta Ogreticilerin mesleki doyum algilar1 mesleki
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gdstermekte midir?

2. YONTEM )
Bu boliimde Arastirmanin Modeli, Evren ve Orneklemi, Veri Toplama Araci, Verilerin Toplanmasi ve
Verilerin Analizi yer almaktadir.

1.1. Arastirmamin Modeli

2018-19 egitim-6gretim yilinda Malatya ilindeki tiim halk egitimi merkezlerinde ¢aligan ticretli usta
ogreticilerin mesleki doyum algilarini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢aligma, nicel arastirma
desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Tarama modeli, gegmiste ya da hala var olan
bir durumu mevcut oldugu sekliyle tammlamayi saglayan arastirma bigimidir. Aragtirmanin konusu olan
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durum, kisi ya da nesne, miidahale edilmeksizin mevcut kosullarinda ve oldugu gibi betimlenmeye
caligilir (Karasar, 2016). Nicel aragtirmalarda amag¢ genelleme oldugu igin ne kadar ¢ok Grneklem
kullanilirsa arastirma o kadar nesnel olacaktir. Tarama modeli, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek
icin verilerin toplanmasini amaglayan ¢aligmalardir (Akgiin, Biiyiikoztiirk, Demirel, Karadeniz, Kili¢ ve
Cakmak, 2013: 14).

1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya ilindeki tiim halk egitimi merkezlerinde gorev yapan iicretli usta
ogreticiler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracii goniillii olarak ve eksiksiz bigimde
tamamlayan 213l kadin, 93’1 erkek toplam 306 iicretli usta 6gretici olusturmaktadir.

1.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Birinci boéliimde katilime icretli usta
Ogreticilerin cinsiyet, medeni durum, gorev yaptigi ilge, brang, 6grenim diizeyi, en son tamamladigi
ogrenim kurumu, yas ve ogreticilikteki kidemlerini belirlemeyi amaglayan sekiz sorunun yer aldigi ve
arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu kullanilmustir.

Ikinci boliimde ise katilimer iicretli usta dgreticilerin mesleki doyum algisi belirlemeyi amaglayan,
Kuzgun, Aydemir-Sevim ve Hamamci (1999) tarafindan gelistirilen “Mesleki Doyum Olgegi”
kullanilmustir. Olgekte 14 olumlu (1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 12, 13, 15, 16, 17, 18, 20), 6 olumsuz (4, 9, 10, 11,
14, 19) toplamda 20 madde bulunmaktadir. Bu maddeleri yanitlama bigimi bes basamakli Likert tipi
(A: Her zaman, B: Sik sik, C: Ara sira, D: Nadiren, E: Higbir zaman) bir dereceleme Slgegi seklinde
ifade edilmistir. Olumlu maddeler A:5, B:4, C:3, D:2, E:1, olumsuz maddeler A:1, B:2, C:3, D:4, E:5
seklinde tersten puanlanmustir. Olgek “Niteliklere Uygunluk” (1, 2, 3, 4, 6, 8,9, 10, 11, 14, 15, 18, 19),
ve “Gelisme Istegi” (5, 7, 12, 13, 16, 17, 20) olarak adlandirilan iki boyuttan olusmaktadir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 100 iken en diisiik puan 20°dir. Olgekten alnan puanin yiiksek olmasi
mesleki doyumun yiiksek oldugunu gosterir (Kuzgun, Aydemir - Sevim ve Hamamci, 1999).

1.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2018-19 egitim ogretim yilinda Malatya ilinin tiim ilgelerindeki halk egitimi merkezlerinde
gbrev yapan iicretli usta dgreticiler i¢in olusturulan dlcegin uygulanmasi ile elde edilmistir. Olgek,
calismaya katilan goniillii iicretli usta 6greticilere arastirmacilar tarafindan uygulanmistir. Uygulama
her bir icretli usta 6gretici i¢in yaklasik 5-10 dakika siirmiistir.

1.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aract ile elde edilen verilerin analizinde iicretli usta Ogreticilerin mesleki doyum
puanlarinin farkli demografik 6zelliklere gore degisip degismedigini belirlemek amaci ile t testi ve tek
yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programi
kullanilmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde ve yorumlarda 0,5 anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.

3. BULGULAR
Bu boliimde, arastirmada ele alinan alt problemlerin test edilmesine iliskin bulgular sunulmustur.
Bulgular arastirma alt problemlerinin diizenlenigindeki siraya uyularak verilmistir.

3.1.Halk Egitimi Merkezlerinde Cahsan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarimin
Cinsiyetlerine Gore Analizine liskin Bulgular

Halk egitimi merkezlerinde calisan {icretli usta Ogreticilerin mesleki doyum diizeylerinde cinsiyet

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek igin t-testi yapilmistir. Cinsiyet

degiskenine gore yapilan t-testi sonuglar1 Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1

HEM’de Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarimin Cinsiyetlerine Gére T Testi
Sonuclart
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Boyut Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 213 44,40 4,56
NU 304 -1,460 ,145
Erkek 93 45,23 4,47
. Kadin 213 29,61 4,28
GI 304 -,185 ,854
Erkek 93 29,71 4,43
Kadin 213 74,01 7,19
Toplam 304 -1,023 ,307
Erkek 93 74,94 1,37

Cizelge 1 incelendiginde Halk egitim merkezinde c¢aligan ticretli usta Ogreticilerin mesleki doyum
algilarimin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir.
Bu durumda iicretli usta 6greticilerin cinsiyetlerinin, onlarin mesleki doyum diizeyleri iizerinde belirli
bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

3.2. Halk Egitimi Merkezlerinde Cahsan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarinin
Medeni Durumlarina Gére Analizine iliskin Bulgular

Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeylerinde medeni durum
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigimi incelemek igin t-testi yapilmistir. Medeni
durum degiskenine gore yapilan t-testi sonuglari Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2
HEM’de Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarimin Medeni Durumlarina Gore T
Testi Sonuclar

Boyut Medeni Durum N X S sd t P

NU Evl 178 505 489 299,84 1,875 062
Bekar 128 44,10 3,95 ' ' '

. Evli 178 29,73 4,28

GI 304 ,428 ,669
Bekar 128 29,52 4,39
Evli 178 74,78 7,44

Toplam 304 1,388 ,166
Bekar 128 73,62 6,94

Cizelge 2 incelendiginde Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum
algilarmin medeni durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Bu durumda ticretli usta Ogreticilerin medeni durumlarinin, onlarin mesleki doyum
diizeyleri iizerinde belirli bir etkiye sahip olmadigi sdylenebilir.

3.3. Halk Egitimi Merkezlerinde Cahsan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarimin
Gorev Yaptig Ilceye Gore Analizine fliskin Bulgular

Halk egitimi merkezlerinde galigan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeylerinde gorev yaptigi

ilce degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in t-testi yapilmistir. Gérev

yaptig1 ilge degiskenine gore yapilan t-testi sonuglar1 Cizelge 3’de verilmistir.

Cizelge 3

HEM’de Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarinin Gérev Yaptigi liceye Gore T
Testi Sonuclart
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Gorev Yaptigi -

Boyut flce N X S sd t p

NU Merkez Ilceler 214 45,22 4,19 304 3414 001
Diger flgeler 92 43,33 5,04 ' '

. Merkez Ilceler 214 30,39 3,77

Gl . 317,50 4,306 ,000
Diger Ilgeler 92 27,89 4,99
Merkez Ilceler 214 75,62 6,20

Toplam o 134,39 4,479 ,000
Diger Ilgeler 92 71,22 8,50

Cizelge 3 incelendiginde Halk egitimi merkezlerinde ¢aligan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum
algilarmin gorev yaptig1 ilceye gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi
goriilmektedir. Merkez ilgeler olan Battalgazi ve Yesilyurt’taki halk egitimi merkezlerinde calisan
tcretli usta oOgreticilerin mesleki doyum algilar1 diger ilgelerdekilerden daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

3.4. Halk Egitimi Merkezlerinde Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarinin
Cahstig1 Bransa Gore Analizine iliskin Bulgular

Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeylerinde ¢alistig1 brans
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek icin t-testi yapilmistir. Calistig
brans degiskenine gore yapilan t-testi sonuglar1 Cizelge 4’de verilmistir.

Cizelge 4
HEM de Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarinin Calistigi Bransa Gore T Testi
Sonuclart

Boyut Calistig1 Brans N X S sd t p
Mesleki/Teknik 156 44,46 4,69
NU o 304 -,780 ,436
Sosyal/Kiiltiirel 150 44 .86 4,38
. Mesleki/Teknik 156 29,53 4,42
GI 304 -, 447 ,655
Sosyal/Kiiltiirel 150 29,75 4,23
Mesleki/Teknik 156 73,99 7,48
Toplam 304 -, 755 ,451
Sosyal/Kiiltiirel 150 74,61 7,00

Cizelge 4 incelendiginde Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum
algilarinin galistig1 bransa gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir.
Bu durumda halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin gorev yaptiklari brangin, onlarin
mesleki doyum diizeyleri {izerinde belirli bir etkiye sahip olmadig1 soylenebilir.

3.5. Halk Egitimi Merkezlerinde Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyumu
Algilarinin Ogrenim Diizeylerine Gore Analizine iliskin Bulgular

Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeylerinde 6grenim
diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi
yapilmustir.

Ogrenim diizeyi degiskenine gore yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Cizelge 5°de verilmistir.
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Cizelge 5
HEM’de Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarinin Ogrenim Durumlarina Gére
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Boyut Ogrenim Kurumu N X Ss sd F P Fark
Ortaokul/lise 91 45,13 477
Onlisans 74 44,08 4,74 2
NU i i 303 1,096 ,336 -
Lisans/Y.lisans 141 44 65 4,26 305
Toplam 306 44,65 4,54
Ortaokul/lise 91 29,48 5,02
. Onlisans 74 30,00 3,54 2
GI ] ] 303 ,343 710 -
Lisans/Y.lisans 141 29,55 4,23 305
Toplam 306 29,64 4,32
Ortaokul/lise 91 74,62 7,94
Toplam  Onlisans 74 74,08 6,93
303 ,133 876 -
Puan Lisans/Y.lisans 141 74,20 6,97 305
Toplam 306 74,29 7,24

Cizelge 5 incelendiginde Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum
algilarmin  O6grenim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Bu durumda ticretli usta Ogreticilerin 6grenim diizeylerinin, onlarin mesleki doyum
diizeyleri tizerinde belirli bir etkiye sahip olmadigi sdylenebilir.

3.6. Halk Egitim Merkezinde Cahsan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyumu Algilarinin
En Son Tamamladigi Ogrenim Kurumuna Gére Analizine liskin Bulgular

Halk egitimi merkezlerinde calisan {icretli usta Ogreticilerin mesleki doyum diizeylerinde en son
tamamladig1 6grenim kurumu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in
t-testi yapilmustir.

Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta Ogreticilerin mesleki doyum diizeylerinin en son
tamamladiklar1 6grenim kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamali diizeyde farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuclar1 Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6 ) ) )
HEM’de Caligan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarimin En Son Tamamladigi Ogrenim
Kurumuna Gore T Testi Sonuglart

En Son Tamamladig:

Boyut Ogrenim Kurumu N X S sd t P
Egitim Fakiiltesi 75 44,53 4,72

NU i 304 -,264 , 792
Diger Kurumlar 231 44,69 4,49

Gi Egitim Fakiiltesi 75 29,27 4,68 304 -,862 ,389
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Diger Kurumlar 231 29,76 4,20
Egitim Fakiiltesi 75 73,80 7,91

Toplam . 304 -,679 ,497
Diger Kurumlar 231 74,45 7,02

Cizelge 6 incelendiginde Halk egitimi merkezlerinde galisan ticretli usta dgreticilerin mesleki doyum
algilarmin en son tamamladigl 6grenim kurumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Bu durumda tcretli usta dgreticilerin en son tamamladiklari 6grenim
kurumunun, onlarin mesleki doyum diizeyleri {izerinde belirli bir etkiye sahip olmadig: sdylenebilir.

3.7. Halk Egitim Merkezinde Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyumu Algilarinin
Yaslarina Gore Analizine iliskin Bulgular

Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeylerinde yas degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigim incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmustir.

Halk egitimi merkezlerinde ¢aligan ticretli usta Ogreticilerin mesleki doyum diizeylerinin yas
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamali diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7

HEM de Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarinin Yaslarina Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

Boyut Yas N X Ss sd F p Fark
20-30 yas 84 44,13 3,68
31-40 yas 105 44,39 5,37 2

NU 303 1,805 ,166 -
41 yas ve iistii 117 45,26 4,23 305
Toplam 306 44,65 4,54
20-30 yas 84 29,81 4,33

. 31-40 yas 105 29,04 4,78 2

Gl 303 1,642 195 -
41 yas ve listli 117 30,06 3,83 305
Toplam 306 29,64 4,32
20-30 yas 84 73,94 6,74

Toplam 31-40 yas 105 73,43 8,68 2

Puan 41 yas ve istii 117 7532 6,01 ggg 2,048 131 -
Toplam 306 74,29 7,24
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Cizelge 7 incelendiginde Halk egitimi merkezlerinde galisan ticretli usta dgreticilerin mesleki doyum
algilariin yaslarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu
durumda ticretli usta dgreticilerin yaslarinin, onlarin mesleki doyum diizeyleri tizerinde belirli bir etkiye
sahip olmadig1 sdylenebilir.

3.8. Halk Egitimi Merkezlerinde Cahsan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyumu Algilarinin
Mesleki Kidemlerine Gore Analizine iliskin Bulgular

Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeylerinde mesleki kidem
degiskeni acisindan anlaml bir farklilik olup olmadigimi incelemek icin tek yonlii varyans analizi
yapilmgtir. Mesleki kidem degiskenine gore yapilan tek yonli varyans analizi sonuglar1 Cizelge 8’de
verilmistir.

Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeylerinin mesleki kidem
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamali diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8
HEM’de Calisan Ucretli Usta Ogreticilerin Mesleki Doyum Algilarinin Kideme Gére Analiz Sonuglar:

Cizelge 8 incelendiginde halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta 6greticilerin mesleki doyum

Boyut Mesleki Kidem N X Ss sd F p Fark
0-5 yil 153 4425 422
6-10 yil 65 4549 4,70 )

NU 11-15 yil 37 4505 478 303 1263 287 -
16 yil ve iistii 51 4451 5,00 305
Toplam 306 44,65 4,54
0-5 il 153 29,90 4,23
6-10 yil 65 29,15 4,65 5

Gi 11-15 yil 37 30,08 3,90 303 801 494 -
16 yil ve istii 51 2016 448 305
Toplam 306 29,64 432
0-5 il 153 74,15 7.17
6-10 yil 65 74,65 7,79

Toplam 2

DUy 11-15 yil 37 7514 6,64 303 ,363 780 -
16 yil ve iistii 51 7367 730 309
Toplam 306 74,29 7,24

algilarmin mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gostermedigi
gorililmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma halk egitimi merkezlerinde calisan iicretli usta Ogreticilerin mesleki doyum algisim
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonuglarina goére halk egitimi merkezlerinde
caligan tcretli usta 0greticilerin mesleki doyum diizeyleri ile cinsiyet, medeni durum, brans, 6grenim
durumu, en son tamamladig1 6grenim kurumu, yas ve mesleki kidemi degiskenleri arasinda anlamli bir
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farklilik olmadig1 belirlenmistir. Halk egitimi merkezlerinde ¢alisan ticretli usta dgreticilerin mesleki
doyum diizeyleri ile sadece gorev yaptigi ilge degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklilik merkez ilgelerde gorev yapanlarin lehinedir.

213 kadm, 93 erkek {iicretli usta Ogreticinin olusturdugu bu ¢alisma cinsiyet degiskeni agisindan
incelenmistir. Cinsiyet faktoriiniin ticretli usta dgreticilerin mesleki doyum diizeyleri tizerinde anlamli
bir etki yaratmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu alan yazindaki farkli 6gretmen gruplari ile yapilan
caligmalar ile tutarlidir (Akkus, 2010; Cek, 2011; Diindar, 2011; Aladag, Feyzioglu, Kiremit ve Koruklu,
2013; Giindogdu, 2013; Karakuzu, 2013; Pala, 2012; Tezcan, 2010; Ugur, 2015; Yildiz, 2013). Alan
yazinda Ogretmenlerin cinsiyetlerinin is doyumlariyla iligkili oldugunu gosteren ¢aligmalar da vardir.
Sahin (1999) ve Kinali (2000) yaptiklari ¢alismalarda cinsiyetin is doyum diizeyi iizerinde anlamli bir
farka neden oldugunu tespit etmislerdir. Bu farklilik Sahin’in (1999) ¢alismasinda kadin 6gretmenlerin
lehine, Kinali’nin (2000) ¢alismasinda erkek rehber 6gretmenlerin lehine bulunmustur. Bektas (2009)
yaptigi calismada simif 6gretmenlerinin cinsiyetine gore mesleki doyumlar: arasinda kadinlarin lehine
anlamh farklilik bulmustur. Tunacan ve Cetin (2009) yapmus olduklar1 “Lise Ogretmenlerinin Is
Doyumunu Etkileyen Faktérlerin Tespitine Iliskin Bir Arastirma” adli ¢alismanin sonucunda kadin
Ogretmenlerin is doyum diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirlenmistir.

Arastirmaya katilanlarin 178’1 evli, 128’1 bekar ticretli usta 6greticiden olusmaktadir. Medeni durum
degiskenine gore mesleki doyum diizeyinin anlamlilik derecesi incelendiginde; medeni durumun
mesleki doyumlar1 tizerinde anlamli bir etkisi olmadigi tespit edilmistir. Bu ¢alismanin sonucu, i
doyumunun 6gretmenlerin medeni durum degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina bakan Bektag
(2009), Pala (2012), Ugur (2015), Yildiz’im (2013) arastirmalarmin sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Alan yazin tarandiginda sonucu desteklemeyen bulgulara da rastlanmistir. Tezcan
(2010), 71 evli, 73 bekar olmak tizere toplamda 144 Ggretim elemaniyla yaptigi ¢alisma sonucunda
medeni durumun is doyum diizeyi {izerinde anlamli bir farka neden oldugunu tespit etmistir. Bu farklilik
bekar 6gretim elemanlarinin lehinedir. Giindogdu (2013), siif 6gretmenlerinin is doyum diizeylerini
incelemek i¢in yaptig1 ¢alismasinda evli 6gretmenlerin bekar 6gretmenlere gore is doyum diizeylerini
daha yiiksek bulmustur.

Merkez ilgede 214, diger ilgelerde 92 calisan iicretli usta Ogreticilerin olusturdugu bu ¢aligmada,
katilimcilari mesleki doyum diizeyleri gorev yaptigi ilce degiskeni acisindan da incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda iicretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeyleri ile gérev yaptigi ilge arasinda
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu farklilik merkez ilgelerde gorev yapan iicretli usta dgreticilerin
lehinedir. Bu durum diger ilgelerde gorev yapan iicretli usta dgreticilerin; ulasim sikintilari, sosyo-
ekonomik agidan ve egitim agisindan diisiik kursiyerlerle ¢aligmalari, kurs merkezlerinin fiziki ve
donanim acisindan yetersiz olmasi gibi olumsuz durumlar, onlarin diisiince ve tutumlarini, merkez
ilcelerde gorev yapan iicretli usta ogreticilere gére daha fazla etkileyebilir. Koy ve sehir ortamlarinin
sosyal, kiiltiirel ve egitsel alanlardaki imkan ve farkliliklari, {icretli usta 6greticilerin is doyumlari
iizerinde 6nemli etkiye sahip oldugu soylenebilir. Alan yazinda diger meslek alanlarinda calisanlara
bakildiginda Costu (2013), din gorevlileri ile yaptigi calismada gorev yeri il merkezi olanlarm is
doyumlarmi daha yiiksek bulmustur. Yine Mersin (2007) ¢alismasinda gorev yaptiklar1 yerin mesleki
doyumlar1 iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar bu c¢alismanin bulgularim
destekleyici niteliktedir.

Mesleki ve teknik kurslarda, sosyal ve kiiltiirel kurslarda gorev alan {icretli usta dgreticinin katildig:
calismada, calistig1 brang degiskenine gore anlamli farklilik goriilmemistir. Bu bulgu alan yazindaki Cek
(2011), Karahan (2006), Oztiirk (2012) ve Ugur’un (2015) farkli 6gretmen gruplari ile yapilan
calismalari ile tutarlidir. Alan yazinda bu bulgular1 desteklemeyen arastirma sonuglart da bulunmaktadir
(Boga, 2010; Ozcan, 2013).

Arastirmaya katilan iicretli usta 6greticilerin 91’1 ortaokul/lise, 74’1 6nlisans, 141’1 lisans/yiiksek lisans
mezunudur. Ucretli usta 8greticilerin mesleki doyum diizeyleri {izerinde 6grenim diizeyleri degiskeninin
anlamli bir etkisi olmadig1 belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde Cek (2011), izmir’de 383 tane okul
oncesi Ogretmeni iizerinde yaptig1 ¢alismasinda 6grenim diizeyinin &gretmenlerin mesleki doyum
diizeyleri iizerinde anlaml bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulagmustir. Ayrica ek olarak Akkus
(2010), Biger (2013), Sadik (2014), Sen (2011) ve Yildiz’in (2013) galigmalar1 da 6grenim diizeyine
iliskin bu arastirmamn bulgularmi destekler niteliktedir. Alanyazin taramasi sonucunda yapilan

iksad47@gmail.com Kongre Kitab1 Sayfa-119


mailto:iksad47@gmail.com

KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL. VE EGIiTIiM BiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

calismayi desteklemeyen bulgulara da rastlamilmaktadir. Ozcan’in (2013), ilkdgretim okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin ig doyumlarini incelemek amaciyla ilkdgretim okullarinda yaptigi ¢caligmasinda,
Ogrenim diizeyi degiskeninin anlamli farkliliga neden oldugu sonucuna ulagmustir.

75 egitim fakiiltesi, 231 diger kurumlardan mezun olan {icretli usta 6greticinin olusturdugu bu ¢aligma,
en son mezun olunan 6grenim kurumu degiskeni agisindan da incelenmistir. En son mezun olunan
ogrenim kurumu faktériiniin ticretli usta 6greticilerin mesleki doyum diizeyleri lizerinde anlamli bir etki
yaratmadigi sonucuna ulagilmistir. Aladag, Feyzioglu, Kiremit ve Koruklu (2013), Aydin ili merkez
ortadgretim kurumlarinda calisan 526 dgretmenle; Oztiirk (2012), Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde
gorev yapan 520 dgretmenle; Yazilitas (2010) Kayseri il merkezindeki ilkokullarda gorev yapan 300
tane simif 6gretmenleriyle yaptiklari arastirmalarinda benzer sonuglar elde edilmistir. Bu arastirmanin
sonuglarini desteklemeyen Aslan’m (2013) Sirnak ili Idil ilgesinde gérev yapan 272 6gretmenin katildig
aragtirmasinda mezun olunan okul degiskeni yoniinden 6gretmenlerin i3 doyumlarina iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir farklihik ¢ikmistir. Bu farklilik egitim fakiiltesi mezunu olan G6gretmenlerin
lehinedir.

Arastirmaya katilan {icretli usta 6greticilerin yas dagilimi; 20-30 yas arasi 84, 31-40 aras1 105, 41 yas
ve Ustll 117°dir. Calisma yas degiskeni agisindan incelendiginde yasin mesleki doyum tizerinde anlamli
bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Alan yazin taramasi sonucunda bu ¢aligmanin bulgusunu
destekleyen sonuglara ulasilmistir. Bunlardan Akkus (2010), Aslan (2013), Cek (2011), Karakuzu
(2013), Ozcan (2013), Pala (2012), Tezcan (2010), Tunacan ve Cetin (2009), Ugur (2015), 6gretmenler
iizerinde yaptiklar1 ¢aligmalar sonucunda 6gretmenlerin mesleki doyum diizeylerinin yas degiskenine
gore farklilik gostermedigi bulgusuna ulagmuslardir. Arastirmada elde edilen sonucu desteklemeyen
calismalar da mevcuttur. Yildiz (2013), ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin is doyum diizeylerini
incelemis; sonucunda katilimcilarin is doyum diizeyinin yas degiskenine goére degismekte oldugu
sonucuna ulagmustir. Yapilan ¢alismayla paralel sonug gostermeyen g¢alismalar da (Diindar, 2011;
Karahan, 2006; Sadik, 2014) bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan ticretli usta 6greticilerin mesleki kidem dagilimlari; 0-5 yil aras1 153, 6-10 yil arast
65, 11-15 yil aras1 37, 16 yil ve iistii 51°dir. Mesleki kidem degiskenine gére mesleki doyum diizeyinin
anlamlilik derecesi incelendiginde; iicretli usta ogreticilerin mesleki kidemlerinin mesleki doyumlari
iizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 belirlenmistir. Akkus (2010), Aladag, Feyzioglu, Kiremit ve
Koruklu (2013), Karakuzu (2015), Ozcan (2013), Pala (2012), Ugur (2015) yaptig1 arastirmalarda
mesleki kidemin 6gretmenlerin mesleki doyum diizeyleri iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1
sonucuna ulagmislardir. Alan yazin taramasi sonucunda Bektas (2009), “Ilkogretim Sinif
Ogretmenlerinin Mesleki Doyumlar1” adli galismasinda mesleki kidem agisindan 26 yil ve iizeri gérev
yapanlarin doyum diizeylerini daha yiiksek bulmustur. Tunacan ve Cetin’in (2009) ¢aligmasinda da
kidem arttik¢a doyum diizeyinin de artt1ig1 sonucuna ulagmustir. Cek (2011), Diindar (2011), Inandik
(2010), Karahan (2006), Sadik (2014), Yazilitas (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmalar da bu
arastirmanin bulgularin1 desteklemeyen calismalar arasindadir.

Cinsiyet, medeni durum, brang, 6grenim durumu, en son mezun oldugu 6grenim kurumu, yas ve
kidemin, halk egitimi merkezlerinde ¢aligan iicretli usta 6greticilerin mesleki doyumlari etkilemeyen
birer faktdr olmalarmin sebebi olarak, usta ogreticilerin yaptiklari islerin bu degiskenlere gore
degismedigi, hepsinin kurs bazinda ayn1 modiile bagli kalarak ayni isleri yapmakla yiikiimlii olmalarmin
dogal sonucu olarak ifade edilebilir.

Mesleki Doyum Olgegi’nden elde edilen verilerin ortalamasi (X= 74,29), iicretli usta dgreticilerin
islerinden yiiksek diizeyde memnun olduklarin1 gostermektedir. Doyum diizeyinin beklenenin aksine
daha yiiksek ¢ikmasinin nedeni, 6gretmenlerin biirokratik ¢ekincelerle iyimser yanitlar vermeyi tercih
etmelerine baglanabilir. Yine ayni zamanda bu durum; arastirma bulgularma gore ¢alisanlarin biiytik bir
cogunlugunun 41 yas ve iistiinde olmasi, bu yas grubunun gerek kamuda gerekse 6zel sektdrde kalict is
imkaninin olmamasindan kaynaklanabilir.
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Ayrica kurslar bireylerin 6grendikleri kadar rahatladiklari, bir anlamda kendilerini mutlu hissettikleri
yerlerdir. Bu agidan bakildiginda halk egitim merkezleri biinyesinde agilan kurslarda gorev alan ticretli
usta dgreticilerin de mesleki doyumlarinin yiiksek olmasi beklenen bir sonug olarak agiklanabilir.

Gegici personel olarak istihdam edilen iicretli usta dgreticiler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan memur
veya sozlesmeli olarak kabul edilmemekte; Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig tarafindan ise isgi
olarak sayilmamaktadir. Bu durum; statiisii belli olmayan, is glivencesinden yoksun, higbir 6zlik
hakkina sahip olmayan, iicretleri resmi tatiller, bayramlar, vb. giinlerde kesintiye ugrayan licretli usta
ogreticilerin mesleki doyumunun yiiksek diizeyde ¢ikmasi bu ¢aligmanin dikkat ¢eken bulgularindandir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Halk egitimi merkezlerinde tiicretli usta Ogretici olarak calisanlar igin; kurs fiziki mekan
diizenlemeleri, is giivencesi, emeklilige yonelik prim giin sayis1 diizenlemeleri, aidiyet duygularini
arttiracak hizmet i¢i egitim/seminerler, kidemli {icretli usta dgreticiler i¢in sembolik kurum kimligi
gibi uygulamalar yapilabilir.

2. Ucretli usta dgreticilik, yetiskin egitimi enstitiisii kapsanunda uzmanlik gerektiren bir meslek
konumuna doniistiiriilebilir.

3. s giivencesi bakimindan olumsuzluk ve sikintilara ragmen gérevlendirilen iicretli usta dgreticilerin
is doyumlar1 diizeylerinin yiiksek ¢ikmasinin nedenleri arastirilabilir.

4. Bu caligmada halk egitimi merkezlerinde ¢alisan iicretli usta 6greticilerin mesleki doyum algilari ile
ilgili goriislerini belirlemede nicel ¢alisma yontemi tercih edildi, yapilacak olan farkli arastirmalarda
hem nicel hem de nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilabilir.
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ORTAOKUL OGRETMENLERININ SOSYAL ADALET ALGISI

DOC. DR. NECDET KONAN

In6nii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

ERHAN EKIiCi

In6nii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali

OZET

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul d6gretmenlerinin sosyal adalet algisin1 belirlemektir. Bu amagla
nicel aragtirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir aragtirma gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
evrenini Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki ortaokullarda gdrev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim géniillii olarak ve eksiksiz bigimde
tamamlayan 258 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde katilimer 6gretmenlerin cinsiyet, brang, en son tamamladigi 6gretim
kurumu ve dgretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi amaglayan dért soru yer almaktadir. Ikinci boliimde
ise katilimec1 6gretmenlerin sosyal adalet algisini belirlemeyi amaglayan Karacan, Baglibel ve Bindak
(2015) tarafindan gelistirilen Okullarda Sosyal Adalet Olgeginden olusan19 madde yer almaktadir.
Olusturulan bu veri toplama araci arasgtirmanin Ornekleminde yer alan ortaokul Ogretmenlerine
uygulanmis ve elde edilen veriler istatistik paket programi olan SPSS 24.0 programia aktarilmis ve t
testi ve tek yonlii varyans analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore,
ortaokul 6gretmenleri okullarinda orgiitsel adalete iligkin olarak 4,18 aritmetik ortalama ile olumlu bir
algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilarinin cinsiyetlerine, mesleki
kidemlerine, en son tamamladiklar1 6gretim kurumuna ve branslarma gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Ortaokul 6gretmeni, sosyal adalet, okullarda sosyal adalet.

THE SOCIAL JUSTICE PERCEPTION OF SECONDARY SCHOOLS TEACHERS

Abstract

The basic aim of this research is to show the social justice perception of secondary school teachers.
Therefore, descriptive research is used in scanning model which is one of the important types of
guantitive research. The universe of the research is teachers who who work as as asecondary school
teachers in Battalgazi and Yesilyurt. The sample is voluntary secondary school teachers. In research
consisting datum is divided into two categories. In the first part there are four questions about
teachers such as sex, branch, last education department and working year. In the second part there
are 19 subjects that is developed buy Karacan, Baglibel and Bindal (2015) to Show the teachers
social justice perception. Consisting datum tool is applied to teachers and data were conveyed to
SPSS 2004 which is known as statistics packet program. According to results at the end of the
research secondary school teachers have sense of organizational justice in their schools and the the
average is 4.18 in the study. And their perception of justice do not change according to sex,job
experience, their last graduation and branches. It is suggested that this scale can be applied to
different schools in different cities on the condition that increasing the samples in the universe.
Keywords: Secondary school teacher,social justice,social justice at schools.

1. GIRIS

Birey toplumun i¢inde diinyaya gelir. Bireyin dogumunda kendisini i¢inde buldugu aile, toplumun en
kiiglik yapis1 iken; bireyin sosyallesmesinde en 6nemli yere sahiptir. Birey biiylidiik¢e kendisini farkl
sosyal gruplar iginde bulacaktir. Mahalle, arkadas gruplari, okulda 6grenci gruplari, meslek gruplari,
sivil gruplar, dini gruplar, vb. topluluklar i¢inde birey kendisi disindaki diger insanlarla iletigime
gececektir.
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Kiigiik, biiylik gruplar ya da toplum i¢inde kendine yer bulmak isteyen birey, uymasi gereken kurallarla
karsilasacaktir. Bir grubu ya da bir toplumu bir arada tutan bu kurallardir. Bu kurallar genellikle grup
tiyelerinin olusturdugu ortak kararlar, normlar, ahlaki kurallar, orfler, adetler, gelenekler, kurumlar
tarafindan konulan resmi kurallar ya da devlet tarafindan konulan yasalardir. Bireylerin bir arada
tutunabilmeleri i¢in kurallara gereksinim duyulur. Bu kurallar genellikle esitlik, hak, hukuk, vb.
kavramlar etrafinda sekillenir. Antik Yunan’dan tutun giiniimiize kadar bir¢ok diisiiniir bu kavramlar
lizerine diisiinmiis, fikir beyan etmigslerdir. Sokrates adalet kavramini “iyi olan1 kotii olandan ayirma
bilgisi” olarak tamimlamustir. Adaletin insanlarin vicdaninda hukuk duygusu seklinde yer aldigini
sOylemistir (Demirtag, 2016: 2345). Toplumun diizenini saglamak ancak bu kavramlar1 belirginlestirip,
uygulama ile saglanabilir. Toplum diizenini saglayicit kavramlar biitiinliiglinde olusturulan kurallar
uygulama siirecinde adalete ihtiyag¢ duyar.

Adalet kavram, Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde; (a) Hak ve hukuka uygunluk, hakki gézetme, dogruluk,
tore, Anayasa. (b) Bu isi uygulayan yerine getiren devlet kuruluslari. (c) Herkese kendine uygun diiseni,
kendi hakki olan1 verme” olarak ¢esitli sekillerde tanimlanmaktadir (TDK, 1988:13). Adaletin varligini
pekistiren en 6nemli kavramlardan biri, esitliktir (Sunal, 2011: 286).

Sosyal adalet; hak, esitlik, firsat esitligi, ¢esitlilik ve benzeri kavrami igeren semsiye bir kavramdir.
Toplumsal esitsizliklerle miicadele siirecinde gelisme gosteren sosyal adaletin dagitimei, kiiltiirel ve
iligskisel olmak tizere U¢ tiirii bulunmaktadir. Dagitimci1 adalet, toplumun sahip oldugu maddi varliklarin
toplum iiyelerine adil bir sekilde paylastirilmasimi igeren bir siirectir. Kiiltiirel adalet; her hangi bir
kiiltiiriin, toplumdaki diger kiiltiirler iizerinde baski kurmamasidir. Iliskisel adalet ise toplumdaki
marjinal gruplarin kendileriyle ilgili karar alma siireclerine katilmalarini iceren siiregtir (Gewirtz ve
Cribb, 2002; akt. Ozdemir ve Kiitkiit, 2015: 202).

Sosyal adalet; her bireyin yeteneklerinin géz oniinde bulundurulmasi, kisinin haklari, siyasal 6zgiirliik
ve kanun oOniinde esitlik, odiiller, ihtiyaglar ile bireyin hayatini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olanlar
seklinde ifade edilmektedir. Sosyal adalet kavramu bir toplumda insanlarin sadece gelirlerini arttirma,
cesitli kaynaklarin adil bir sekilde dagitilmasindan ziyade iyi bir yasam i¢in Ongdriillen seylerin
desteklenme derecesidir (Karacan, Baglibel, ve Bindak, 2015: 55). Sosyal adaletin saglanmasi
birey/gruplara sosyal adaletin Ogretilmesiyle gercgeklestirilebilir. Farkliliklarin egitimde yarattig
dezavantajli durumlarm giderilmesi ve bu yolla 6grenciler arasindaki kiiltiirel farkliliklarin akademik
basar1 lizerindeki olumsuz etkisinin ortadan kaldirilmasi sosyal adalet 6gretiminin temel amacidir
(Furman ve Shields, 2007, akt. Gezer, 2017: 296).

Bir orgiitteki adaletin varlig1 giiven ve vatandaslik duygusuyla; orgiitsel acidan ise yiliksek verimlilik,
olumlu is ortam1 ve giiclii bir 6rgiit kiiltiirii ile miimkiindiir (Altunkurt, 2010, akt. Bas ve Sentiirk, 2011:
36).

Egitimde sosyal adalet kavrarm 1930’lu yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde giindem olusturmaya
baslamaktadir. 1929 yilinda ABD’de ekonomik krizin olumsuz etki alanindan biri de egitim olmustur.
Egitime ilk miidahaleyi kotii egitim kosullarina sahip okullarin gliglendirilmesine yonelik calismalar yer
almaktadir. Egitimde sosyal adalet kavrami bdylece literatiire girmistir. Egitim kurumlarinda sosyal
adaletin saglanmasinda birinci gorev ogretmenlere diismektedir. Ciinkii 6gretmenler egitim hizmetini
dogrudan ogrencilere sunmaktadirlar. Ogretmenlerin gorevi, Ogrencilerin akademik basarilarmi
saglamakla birlikte, onlarin sosyal olarak daha esit ve demokratik bir toplumu olusturmak iizere
hazirlanmasindan da sorumludur (Karacan, Baglibel ve Bindak, 2015: 55-56). Bakanligin son déonemde
iizerinde durdugu “degerler egitimi” bu anlayisin geregi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Is degeri; bireylerin is ortanunda ulasmak istedikleri ve arzuladiklar1 durumlari ifade eden “iyi-kotii”,
“dogru-yanlis” gibi gibi yargilara varma kriterleridir. Is degeri bireyin calistig1 is ve ortam ile ilgili
beklenti ve tutumlarinin sekillenmesini de saglar (Sigri, 2007, akt. Tas, 2010: 213). Ogretmenlerin
kendilerinde igsellestirdikleri is degerleri, bir oOrgiit olarak okulun belirlemis oldugu hedefleri
dogrultusunda koordineli galismalarimi saglayan bir etken olarak kabul edilebilir. Ogretmenlerin
icsellestirdikleri degerler ve orgiitsel adalet algilar1 arasindaki iligkinin arastirilmasi, 0gretmenlerin
tutum ve davranislarim dolayzs1 ile performans diizeyleri hakkinda bilgi almak agisindan dnemlidir (Tas,
2010: 213). Ogretmenler, mesleki ve kisisel inanglardan olusan bir takim tutum, davrans, zihinsel siireg
ve beklentilerle simfa girmektedir. Ogretmenlerinin sosyal adalet inanglarmin bigimlenmesinde;
cocukluktan miras kalan inanglar, ergenlik ve yetiskinlik boyunca edinilen deneyimler, siirekli egitim
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ve elestirel yansitmalar 6nemli bir rol oynamaktadir (Katsarou, Picower ve Stovall, 2010, akt. Gezer,
2017: 296).
Okullar yani egitim kurumlar1 da bireylerin bir arada bulundugu etkili iletisimin yer aldigi, mekén ve
stire¢ ifade eden, sosyolojik incelemeye her zaman agik olan sosyolojik yapimin 6gelerinden biridir.
Bireylerin bir arada bulundugu egitim kurumlarinda hak, hukuk ve adalet gibi kavramlar 6nem tagir.
Ciinkii okullar bireyler arasinda etkilesimin yogun oldugu sosyal ortamlardir. Okullarda bireyler
arasindaki etkilesim yogunlukla 6grenci-6grenci, 6grenci-ogretmen, 0gretmen-veli-6grenci seklinde
gerceklesmektedir.
Okullar toplumsal agik sistemlerdir. Toplumsal orgiitlerde, orgiitsel yap1 kadar insan iliskileri de
orgiitlerin etkililiginde 6nemli rol oynar. Toplumsal agik sistemler olan okullarda is ve islemlerde etik
kurallara uyulmamasi, okul iggdrenlerinin islerine ve okullarina karsi olan tutumlari lizerinde olumsuz
etkilere sahiptir. Okul ortaminda is ve iglemlerin etik kurallara gére yapilmamasinin nedenlerinden biri
de kayirmaci tutum ve davraniglardir. Kayirmaci tutum ve davraniglar ¢alisanlarin adalet algisini
dogrudan etkileyen bir degisken olarak goze ¢arpmaktadir. Adalet, sosyal hayatin en degerli kriterleri
arasindadir. Insanlar adil davranilmasi konusunda duyarl olduklarindan, adalet, insan iligkilerinde ilgi
odagidir (Polat ve Kazak, 2014: 72).
Sosyal bir sistem olan okulda insan iliskileri dnemli bir yer tutmaktadir. Insanlarin saghkli iliskilerinin
belirleyicilerinden bir tanesi de sosyal adalet algisidir. Ortaokullarda sosyal adalet algisinin yiiksekligi
Ogretmenin orgiitsel bagliligini, is doyumunu ve verimliligini etkiler. Bu nedenle sosyal adalet algisinin
incelenmesi amaclanmustir.
Bu aragtirmanin temel amaci ortaokul Ogretmenlerinin sosyal adalet algisini belirlemektir. Bu
dogrultuda su sorulara yanit aranmustir:
1. Ortaokul 6gretmenlerinin sosyal adalet algisi cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
2. Ortaokul 6gretmenlerinin sosyal adalet algis1 branslarma goére anlamli bir farklilik géstermekte
midir?
3. Ortaokul 6gretmenlerinin sosyal adalet algis1 en son tamamladiklar1 6grenim kurumuna gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?
4. Ortaokul Ogretmenlerinin sosyal adalet algis1 6gretmenlikteki kidemlerine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanmin Modeli

Ortaokul 6gretmenlerinin sosyal adalet algilarin1 belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma; genel
tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Bu arastirma modelinde gegmiste veya halen var olan bir
durumun var oldugu sekliyle aciklanmasi amaglanir. Arastirmaya konu edilen olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi betimlenmeye ¢aligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme ¢abasi gosterilmez. Bu arastirma modelinde temel olarak “ne idi?”, “nedir?”, “ne ile ilgilidir?”
ve “nelerden olusmaktadir?”” gibi sorulara yanitlar aramr (Karasar, 2016: 109).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Malatya ili merkez ilcelerinden Battalgazi ve Yesilyurt’ta bulunan resmi
ortaokullarda gdrev yapan Ogretmenlerden olusmaktadir. Bu evrenden seckisiz olarak belirlenen ve
arastrmanin veri toplama aracini goniillii olarak yanitlamayi kabul eden 258 6gretmen caligmanin
orneklemini olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin veri toplama araci iki béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, &gretmenlerinin
cinsiyetleri, branglari, en son tamamladiklar1 Ogrenim kurumlari, &gretmenlikteki kidemlerini
belirlemeyi amaglayan dért soru bulunmaktadir. Tkinci boliimde, dgretmenlerin sosyal adalet algisini
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belirlemeyi amaclayan 19 sorudan olusan Sosyal Adalet Algis1 Olgegi bulunmaktadir. Calismada
kullamlan 6l¢ek Karacan, H., Baglibel, M. ve Bindak R. (2015) tarafindan gelistirilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler 2018-19 egitim ve Ogretim yilinda Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerindeki resmi
ortaokullarda gorev yapan 6gretmenler icin olusturulan veri toplama aracinin uygulanmasi ile elde
edilmistir. Olcek, ¢alismaya katilmaya goniillii 6gretmenlere arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Uygulama her bir 6gretmen i¢in yaklagik 10 dakika siirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracinda yer alan boyutlarin her birine verilen yanitlar SPSS 24.0 paket programina
aktarilmugtir. Arastirma ile ilgili tiim hesaplamalar ve ¢oziimlemeler SPSS 24.0 paket programindan
yararlanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada ikili gruplar arasi farklar incelenirken Iliskisiz
Orneklemler t testi, ikiden cok sayidaki grubun karsilastirildigi durumlarda ise iliskisiz Orneklemler igin
Tek Yonli Varyans Analizi kullamlmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,5 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
Bu béliimde arastirma probleminin yaniti igin toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda elde edilen
bulgular yer almaktadir.

3.1. Ortaokul Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Adalet Algisina liskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi, "Ortaokul Ggretmenlerinin sosyal adalet algisi cinsiyetlerine gore
anlaml bir farklilik gdstermekte midir?" bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak
amaciyla t testi yapilmistir.

Ortaokul 6getmenlerinin cinsiyetlerine gore sosyal adalet algilarmi igeren t testi analizi sonucunda
ulasilan bulgular Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Adalet Algilarina Iliskin T Testi Sonuglar:
Ortaokulda gérev yapan 6gretmenlerin, cinsiyetlerine gore sosyal adalet algilarini belirlemek igin t testi

Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kadin 139 78,9 12,17 256 -,699 ,485
Erkek 119 79,9 10,04

yapilmistir. Cizelge 1’°deki t testi verileri incelendiginde, cinsiyetlere gore 6gretmenlerin sosyal adalet
algilarinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmektedir.

3.2. Ortaokul Ogretmenlerinin Branslarina Gore Sosyal Adalet Algisina iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi, "Ortaokul 6gretmenlerinin sosyal adalet algis1 branslarina gére anlamli
bir farklilik géstermekte midir?" bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla Tek
Yonlii Varyans analizi yapilmstir.

Ortaokul Ogetmenlerinin branglarma gore sosyal adalet algilarim iceren bulgular Cizelge 2’de
verilmistir.

Cizelge 2

Ogretmenlerin Branslarina Gére Sosyal Adalet Algilarina Iliskin Goriislerini Iceren Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglar

Brans n X Ss Sd F p
Sayisal 89 79,2 9,7 2-255 ,019 ,981
Sozel 130 79,4 11,7

Ozel Yetenek 39 79,6 12,7
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Cizelge 2’de gorildiigi lizere ortaokulda gorev yapan dgretmenlerin, branglara gore sosyal adalet
algilarim belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Buna gore 6gretmenlerin branglarma
gore sosyal adalet algilarinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

3.3. Ortaokul Ogretmenlerinin En Son Tamamladiklar1 Ogrenim Kurumuna Gore Sosyal Adalet
Algisina Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ii¢iincii alt problemi, "Ortaokul 6gretmenlerinin sosyal adalet algisi en son tamamladiklar1
Ogrenim kurumuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?" bigiminde diizenlenmistir. Bu alt
probleme yamit bulmak amactyla t testi yapilmustir.

Ortaokul 6getmenlerinin en son tamamladiklar1 6grenim kurumuna goére sosyal adalet algilarini igeren
bulgular Cizelge 3’de verilmistir.

Cizelge 3

Osretmenlerin En Son Tamamladiklar: Ogrenim Kurumuna Gore Sosyal Adalet Algilarina Iliskin t
testi Sonuclar

Mezun Olunan Fakiilte n X Ss Sd t p
Egitim Fakiiltesi 198 79,4 11,1 256 ,082 ,935
Diger Fakiilteler 60 79,3 11,5

Cizelge 3’teki t testi verileri incelendiginde, en son tamamladiklari 6grenim kurumuna gore
Ogretmenlerin sosyal adalet algilarinda anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir.

3.4. Ortaokul Ogretmenlerinin Ogretmenlikteki Kidemlerine Gore Sosyal Adalet Algisina fliskin
Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, "Ortaokul 6gretmenlerinin sosyal adalet algis1 6gretmenlikteki
kidemlerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?" bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme
yanit bulmak amaciyla Tek Yo6nlii Varyans analizi yapilmustir.

Ortaokul 6getmenlerinin 6gretmenlikteki kidemlerine gore sosyal adalet algilarint igeren bulgular
Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4

Osretmenlerin Ogretmenlikteki Kidemlerine Gore, Sosyal Adalet Algilarina Iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar

Kidem (Y1) N X Ss Sd F p
1-10 74 80,6 9,7 2-255 ,927 ,397
11-20 123 79,3 11,3
21 ve ustii 61 78 12,6

Cizelge 4’te goriilecegi tizere ortaokulda gérev yapan dgretmenlerin, dgretmenlikteki kidemlerine gore
sosyal adalet algilarini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Ogretmenlerin kidemlerine
gore sosyal adalet algilarinda anlamli bir fark goriilmedigi belirlenmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul Ogretmenlerinin sosyal adalet algilarmi belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu calisma
sonucunda &gretmenlerin sosyal adalet algilarinin cinsiyetlerine, branslarina, en son tamamladiklari
ogrenim kurumu ve 6gretmenlikteki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Bununla birlikte arastirmada elde edilen bulgular asagida 6z olarak verilmistir:

1. Ortaokul 6gretmenlerinin sosyal adalet algis1 Cinsiyetlerine gore aritmetik ortalamalar1 kadinlarda
78,9 olarak, erkeklerde 79,9 olarak belirlenmistir. Bu durumda sosyal adalet algisinin hem kadin, hem
de erkek dgretmenler tarafindan benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.
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2. Ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin, sosyal adalet alg1 diizeylerinde branglara gére aritmetik
ortalamalar1 oranlarina bakildiginda Sayisal grubu 79,2 olarak, Sozel grubu 79,4 olarak, Ozel Yetenek
grubu 79,6 olarak belirlenmistir. Belirlenen bu sonuglar 1g1ginda sézel, sayisal ve 6zel yetenek grubu
Ogretmenleri arasinda sosyal adalet algisinin benzerlik gosterdigi ileri siiriilebilir.

3. Ortaokullarda gérev yapan &gretmenlerin, sosyal adalet algi diizeylerinde en son tamamladiklari
O0grenim kurumuna goére aritmetik ortalamalarma bakildiginda; Egitim Fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerdeki oran 79,4 olarak, Diger Fakiilte mezunu 0&gretmenlerdeki oran 79,3 olarak
belirlenmistir. Bu oranlara bakildiginda sosyal adalet algisinin egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerle,
diger fakiilte mezunu 6gretmenler arasinda benzerlik oldugu sdylenebilir.

4. Ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin, sosyal adalet algi diizeylerinin Ogretmenlikteki
kidemlerine gore aritmetik ortalamalarina bakildiginda; 1-10 y1l aras1 hizmet siiresi olan 6gretmenlerde
oran 80,6 olarak, 11-20 y1l aras1 hizmet siiresi olan 6gretmenlerde oran 79,3 olarak, 20 yil ve iizeri
hizmet siiresi olan dgretmenlerde oran 78 olarak belirlenmistir. Bu oranlara bakildiginda ortaokul
ogretmenlerinin hizmet siireleri ile sosyal adalet algilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig s6ylenebilir.
5. Ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin sosyal adalet algis1 arastirmasinda kullanilan 6lgegin biitiin
degiskenlerinin oranina bakildiginda 4,18 olarak belirlenmistir. Bu oran ile ortaokul 6gretmenlerinin
sosyal adalet algisinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Alan yazin tarandiginda ortaokul &gretmenlerinin sosyal adalet algisini belirlemeye yonelik herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bununla birlikte 6gretmenlerin orgiitsel adalet konusunda galigmalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin da arastirmaya katki saglayacagi diisiiniilerek konu ile birebir ilgili
olanlara yer verilmistir. Bas ve Sentiirk (2011) tarafindan yapilan “ilkégretim Okulu Ogretmenlerinin
Orgiitsel Adalet, Orgiitsel Vatandaslik ve Orgiitsel Giiven Algilar’” adli arastirmada elde edilen
sonuglara gore, ilkogretim 6gretmenleri okullarinda orgiitsel adalete, orgiitsel vatandasliga ve orgiitsel
giivene iliskin olarak olumlu algilara sahiptirler. Arastirma sonuglarina goére; 6gretmenlerin Orgiitsel
adalet algilarinin cinsiyete ve mesleki kideme gore farklilasmadigi, ancak egitim durumuna gore
farklilastigi saptanmustir. Polat ve Kazak (2014) tarafindan yapilan “Okul Yoneticilerinin Kayirmaci
Tutum ve Davranslari ile Ogretmenlerin Orgiitsel Adalet Algilar1 Arasindaki Iliski” adli arastirma
sonuglarina gore; okul yoneticilerinin kayirmaci tutum ve davramslari ile 6gretmenlerin orgiitsel adalet
algilar1 arasinda anlaml1 ve olumsuz bir iliski oldugu saptanmustir.

Polat (2007) ve Polat ve Celep (2008) ortadgretim okulu 6gretmenlerinin 6rgiitsel adalet, 6rgiitsel giiven
ve Orgiitsel vatandaslik davranislarina iligkin algilarimi belirlemeye ¢alismislardir. Coémert ve arkadaslari
(2008) ise lise Ogretmenlerinin Orgiitsel adalet algilarii belirlemeye calismiglardir. Comert ve
arkadaslar1 (2008) arastirmalarinda katilimcilarin orgiitsel adalete iliskin algilarinin cinsiyet, brans,
mesleki kidem, gorev yapilan lisenin tiirii ve okuldaki 6gretmen sayisi gibi degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemeye calismiglardir. Calismada oOrglitsel adalet algisi, calisanlarla
iligkiler, amirlerle iliskiler alt boyutlar1 ve toplam puan ile belirlenmeye ¢alisilmigtir. Ancak genel bir
orgiitsel adalet algis1 degerlendirmesi yapilmamustir. Tiirkiye’de yapilan diger arastirmalarda da orgiitsel
adalet algis1 alt boyutlar bazinda incelenmistir. Yilmaz (2006) arastirmasinda, ilkogretim okullarmin
orgiitsel yasamindaki en 6nemli degerlerden birinin adalet oldugunu belirlemistir. Arastirmaya katilan
okul yoneticileri ve Ogretmenler adalet degerine iist siralarda yer vermistir. Tasdan (2008) da
arastrmasinda benzer bulgulara ulagmistir. Buna gore okullarin orgiitsel yasamindaki en 6nemli
degerlerden birinin adalet oldugu sdylenebilir. Alanyazinda yapilan calismalara da bakildiginda
demografik degiskenler a¢isindan benzer sonuglara ulasildigi, anlamli bir farklilik belirlenemedigi
gorililmektedir.

Genel olarak Ogretmenlerin sosyal adalet algilarinin yiliksek oldugu belirtilebilir. Bu durumun
ogretmenlik mesleginin yapisi geregi oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerin adalet, etik ve degerler
iizerinde mesleklerini insa ettikleri diigiiniiliirse demografik degiskenler acisindan farklilik
olusturmamasi olagan karsilanabilir. Ogretmenlerin &rgiitsel yasamlarindaki en dnemli ve belirleyici
degerlerinin adalet oldugu sdylenebilir.

4.1. Oneriler

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara dayali olarak gelistirilen Oneriler uygulamacilar ve
arastirmacilar i¢in Oneriler olarak iki baglk altinda diizenlenmistir:
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4.1.1. Uygulamacilar i¢in Oneriler

1. Ortaokul ogretmenlerine, yaptiklari isin 6nemli oldugunu ve sosyal adalet kavraminin
ogrencilerin 6zellikle ergenlik donemine girdikleri bu dénemde psikolojik, sosyolojik ve akademik
anlamda 6nemli dl¢iide etkiledigi vurgulanmalidir.

2. Ogretmenlerin egitim dgretim yil1 igcindeki ¢alismalarinda sosyal adalet duygusunu yerlestirip
pekistirecek etkinliklere yer vermesi gerektigi vurgulanmalidir.
4.1.2. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Bucaligma kapsamina girmeyen diger kamu kurum caliganlari ile ilgili de arastirma yapilabilir.

2. Arastirmada sosyal adalet algisinin ortaokul dgretmenlerinde yiiksek ¢iktigi gézlenmistir. Bu
caligma yoneticilerin goziinden 6gretmenlerdeki sosyal adalet algisi yoniinde veya &gretmenlerin
goziinde yoneticilerin sosyal adalet algis1 arastirmalari yapilabilir.

3. Buarastirma nicel bir arastirmadir. Daha detayli sonuglar elde etmek amaciyla nitel arastirmalar
yapilabilir.

4. Bu 6lgegin evrendeki 6rneklemi artirilarak diger illerdeki okullarda da uygulanabilir.
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci rehberlik ve aragtirma merkezlerinde yasanan sorunlari ve bu sorunlara
iliskin ¢6ziim Onerilerini saptamaktir. Bu amagla olgubilim deseninde nitel bir arastirma
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu arastirmanin ¢aligma evreninde yer alan ve arastirmanin veri
toplama aracin1 goniilli olarak ve eksiksiz bigimde tamamlayan yonetici, rehberlik ve 6zel egitim
Ogretmenlerinden olusan toplam 74 katilimci olusturmaktadir. Arastirmamin veri toplama araci iki
boliimden olugmaktadir. Birinci bdliimde katilimcilarin cinsiyet, brans, en son tamamladigi 6grenim
kurumu, goérev unvani, bulundugu goérev unvanindaki toplam hizmet siiresi, 6gretmenlikteki hizmet
stiresi, rehberlik ve arastirma merkezindeki hizmet siiresi ve gorev yaptigi ili belirlemeyi amaglayan
sekiz soru yer almaktadir. ikinci boliimde ise katilimcilarin rehberlik ve arastirma merkezinde yasanan
sorunlar ve ¢6ziim Onerilerini belirlemeyi amaclayan ii¢ agik uglu soru yer almaktadir. Elde edilen
veriler icerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Bu analiz sonucunda katilimcilarin en ¢ok yasalarmn
boslugundan kaynakli sorunlari, binalarin elverigsizligini, yoneticilerin yetkin olmamasini ve hizmet igi
egitim yetersizligini vurguladiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Rehberlik ve arastirma merkezi, rehberlik 6gretmeni, 6zel egitim G6gretmeni,
RAM.

PROBLEMS AND SOLUTION PROPOSALS IN GUIDANCE AND RESEARCH CENTERS
ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the problems in the guidance and research centers
and the solutions to these problems. For this purpose, a qualitative research was carried out in the
phenomenology pattern. The study group consisted of a total of 74 participants, consisting of
administrators, guidance and special education teachers, who took part in the study universe and
completed the data collection tool voluntarily and completely. The data collection tool consists of two
parts. In the first part, there are eight questions that aim to determine the gender, branch, the last
completed education institution, job title, total service period in the job title, length of service in
teaching, duration of service in the guidance and research center and the province where he / she
works. In the second part, there are three open-ended questions aiming to determine the problems and
solution suggestions of the participants in the guidance and research center. The data were analyzed by
content analysis. As a result of this analysis, it was determined that the participants mostly emphasized
the problems caused by the gap of the law, the inadequacy of the buildings, the lack of competence of
the managers and the lack of in-service training.

Keywords: Guidance and research center, guidance teacher, special education teacher, RAM.
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1. GIRIS

Egitim kurumlarimn hemen her asamasinda farkli sorunlar yasanmaktadir. Ozellikle dgrencilerle ilgili
karsilagilan sorunlar1 belirlemek ve 6grencilerin akademik ve kisisel gelisimlerini saglamak uzmanlik
katkisim1 gerektirmektedir. Bu katki okullarda rehberlik 6gretmenleri ve ozel egitim 6gretmenleri
araciigiyla gerceklesmektedir. il diizeyindeki sorumluluk ise rehberlik ve arastirma merkezleri
tarafindan gergeklestirilmektedir.

Diinyadaki gelismelere bagli olarak, iilkemizde Egitim ve Rehberlik kavramlari da degismeye
baslamis, yapilan bilimsel arastirmalar, hazirlanan kanun, yonetmelik, yonerge ve genelgelerle Tiirk
egitim sistemi igerisinde yerini almigtir. Rehberlik ¢aligmalarinda yeni atilimlar, arastirmalar yapmak
ve profesyonel bir egitim anlayisi olusturmak amaciyla ilk olarak 1955 yilinda Ankara’da Demirlibahge
Ilkokulunda, 1959°da Istanbul Kadikdy ve Izmir’de kurulan Rehberlik Arastirma Merkezleri; 6zellikle
1980’11 yillarda artis gostermis, bugiin tiim illerimizde ve biiyiik niifuslu il¢elerimizde acilarak, gittikge
artan bir hizda hizmet vermeye baslanustir. Ayrica Rehberlik Arastirma Merkezleri 1983°de Ozel
Egitim Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin kurulmasi ile buraya baglanmustir
(http://anamurram.meb.k12.tr). Yayginhigi gittikge artan rehberlik arastirma merkezlerinin gorev
tanimlar1 da yapilmaya baslanmistir. Milli Egitim Bakanli§i Mevzuatinda “Rehberlik ve arastirma
merkezi; egitim 6gretim kurumlarindaki rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin etkin ve verimli
bir sekilde yiiriitiilmesine iligskin ¢aligmalarla bolgesindeki 6zel egitim gerektiren bireylerin tanilanmasi
ve bu bireylere yonelik rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini yiirlitmek amaciyla her il merkezi
ile niifus ve hizmet gereklerine gore ilgelerde Bakanlik¢a agilir” denmektedir (https://orgm.meb.gov.tr).
Bu yasal diizenleme rehberlik ve arastirma merkezlerinin gorev tanimini belirginlestirmistir.

Rehberlik ve arastirma merkezleri rehberlik hizmetleri ve 6zel egitim hizmetleri olmak iizere iki boliim
seklinde hizmetlerini yiirtitmektedir.

Rehberlik hizmetleri béliimii okul rehberlik servisleri ve okul yonetimleriyle koordinasyon kurmanin
yaninda her yastan bireye psikolojik destek de saglamakla gorevlidir. Ogrenciler, aileler, dgretmenler
ve yoneticiler psikolojik danismaninin daha 6nce hi¢ karsilagsmadig1 sorularla, konularla ve yasantilarla
gelebilirler. Toplum zamanla degistik¢e 6grencilerin gereksinimleri de farklilasmaktadir. Onlarin gesitli
gereksinimlerine yanit verebilmek icin, psikolojik danigmaninin yaraticilik diizeyinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Diger bir deyisle, psikolojik danigsman bilgi ve becerisini karsilasabilecegi olas1 yeni ve
0zgiin durumlarda kullanabilme yetenegine sahip olmalidir. Psikolojik danismanlar; danisanlarinin
gereksinimleri ve okulda uyguladiklar1 etkinlikler konusunda esnek olmalidirlar. Okulda psikolojik
danigsmanlar bir etkinlikten kisa bir zaman sonra bagka bir kisi veya grupla bagka bir ¢calismaya gecmek
durumunda kalmaktadirlar. Bir baska deyisle; okul psikolojik danismanlari bir rolden diger bir role, bir
etkinlikten baska bir etkinlige cok kisa siirede, uygun bicimde gegmek zorundadirlar. Bu nedenle okul
psikolojik danigmanlar1 farkli gruplarm (6grenci, 0gretmen, aile, yonetici) gereksinimlerini ve her
birisinin kendisine 6zgii kiiltiirel, duygusal, gelisimsel durumunu ve beklentilerini bilmeli ve bunlar1
dikkate almalidir (Yalgin, 2006: 126). Bunlar1 yeterince dikkate almayan bir psikolojik danigmanin
gorevinin geregini tam anlamiyla yerine getirmesi gittikce giiclesmektedir.

Ozel egitim hizmetleri boliimii 6zel gereksinimli bireylerin egitsel tamlama ve degerlendirme is ve
islemlerini yiiriitmekle gorevlidir. Ozel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmalari ve iiretken
bireyler haline gelmeleri, varliklarin1 baskalarma ¢ok fazla yiik olmadan siirdiirebilmeleri, bunlara
uygun egitim olanaklarmin sunulmasina baghdir. Biitiin ¢ocuklarin egitiminde oldugu gibi engelli
cocuklarin egitiminde de, onlarin ileride baskalarina bagimli olmadan yasamlarini siirdiirmeleri, kendi
kendilerine yeterli duruma gelmeleri ve toplumla saglikli bir bigimde biitiinlesmeleri amag¢lanmaktadir.
Cagimizda, egitim sisteminin digina atilacak, yok sayilacak hicbir ¢ocugun olamayacagi yaygin kabul
gormektedir. Temel insan haklar1 agisindan yaklasildiginda da her insanin egitim goérme hakki oldugu
gbzden uzak tutulmamahdir (Kirbiyik, 2011: 1). Bunlar i¢inde 6zellikle dezavantajli konumdaki
kisilerin pozitif ayirimciliga ihtiya¢ duyduklar1 goz ardi edilmemelidir.
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Dogru tanilama, hem 6grenme giicliigii olan bireylere hem de yetersizligi olan tiim bireylere saglanacak
Ozel egitim hizmetleri acisindan olduk¢a onemlidir (Melekoglu, 2010: 94). Dogru ve giivenilir bir
tanilama siireci, bireylerin uygun egitsel ve sosyal hizmetlerle yetersizlikten etkilenme diizeylerini en
aza indirir (Aksoy, 2016: 269). Egitsel tanilamada, mutlak testler ve gdzlemlerden yararlamilir.
Bireylerin birbirleriyle karsilastirilmasindan ¢ok, gelisim ya da disiplin alanlarinda kendi i¢inde giiglii
ve zayif yanlarmin ortaya ¢ikarilmasinda, mutlak test ve gozlemlerden yararlanma uygulayan kisiye
gore daha islevseldir (Marakli, 2016: 4).

Rehberlik ve arastirma merkezlerinin amaci egitsel tanilama, izleme ve yerlestirme islemlerini yapmak;
onaylanmayan tutum ve davramislar gosterdigi i¢in sorunlar yasayan oOgrenciler icin psikolojik
danmigmanlik  hizmetlerini  yiiriitmektir. Rehberlik ve arastirma merkezleri bu amacim
gerceklestirebilmek i¢in insan ve madde kaynagindan kaynaklanan farkli sorunlarla karsilagmaktadir.
Bu sorunlarin belirlenmesi ve ¢oziimiine yonelik olarak rehberlik ve arastirma merkezinde ¢alisan
yonetici, rehberlik ve 6zel egitim dgretmenlerinin deneyim, gozlem ve Onerilerinin katki saglamasi
beklenmektedir.

Bu temel gerekgeler 1siginda gergeklestirilen bu arastirmanin temel amaci, rehberlik ve arastirma
merkezlerinde yasanan sorunlar ve ¢oziim onerilerinin neler oldugunu belirlemektir.

Bu amagla asagidaki sorulara yamt aranmustir:

1. Rehberlik ve arastirma merkezlerinde yaganan sorunlar nelerdir?

2. Rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilasilan sorunlar nasil ¢6ziilmektedir?

3. Rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii igin gelistirilen oneriler
nelerdir?

2. YONTEM

Bu baslik altinda aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi yer almaktadir.

2.1. Arastirmanmin Modeli

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde yasanan sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alisma olgubilim deseninde nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma mecazi anlamda
incecik iplik, bircok renk, farkli doku ve cesitli malzemelerin karigimindan olusan girift bir kumasa
benzetilir. Bu kumas kolay veya basit bir sekilde agiklanamaz. Kumasin dokundugu tezgah gibi, genel
varsayimlar ve yorumlayici ¢ati nitel arastirmayi bir arada tutar (Creswell, 2013: 42). Olgubilim
deseninde amag bireylerin bir olguya iliskin yasantilarmi, algilarin1 ve bunlara yiikledigi anlamlar1
ortaya cikarmaktir. Olgubilim arastirmalari nitel arastirmanin dogasina uygun olarak kesin ve
genellenebilir sonuglar ortaya koymayabilir. Ancak bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza
yardime1 olacak sonuglar saglayacak drnekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir. Bu yoniiyle
hem bilimsel alanyazina hem de uygulamaya 6nemli katkilar getirebilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 75).

2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2018-19 6gretim yilinda Tiirkiye’deki rehberlik ve arastirma merkezlerinde
gorevli yonetici, rehberlik ve 6zel egitim 6gretmenleri olusturmaktadir. Caligma grubunu veri toplama
aracin1 goniillii olarak ve eksiksiz bicimde tamamlayan rehberlik arastirma merkezlerinde yonetici,
rehberlik ve 6zel egitim dgretmeni olarak gérev yapan 74 kisi olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci
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Arastirmanin veri toplama araci, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve iki boliimden olusan yari
yapilandirilmig goriisme formudur. Birinci boliimde katilimcilarin cinsiyet, brans, en son tamamladigi
Ogrenim kurumu, gdrev unvani, bulundugu gérev unvanindaki toplam hizmet siiresi, 6gretmenlikteki
hizmet siiresi, rehberlik ve arastirma merkezindeki hizmet siiresi ve gorev yaptigi ili belirlemeyi
amaclayan sekiz soru yer almaktadir. Ikinci boliimde ise katilimcilarin rehberlik ve arastirma
merkezinde yasanan sorunlar ve ¢oziim Onerilerini belirlemeyi amaclayan ii¢ agik uglu soru yer
almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2018-19 6gretim yilinda Tiirkiye’deki rehberlik ve arastirma merkezlerinde
yonetici, rehberlik ve 0Ozel egitim Ogretmeni olarak gorev yapanlardan, veri toplama aracinin
uygulanmasi ile elde edilmistir. Veri toplama araci ulasilabilen illerdeki rehberlik ve arastirma
merkezlerinde, arastirma ile ilgili gerekli 6n agiklamalar yapildiktan sonra, ¢alismaya katilmaya goniillii
olan yonetici, rehberlik ve 6zel egitim 6gretmenlerine ¢alisma odalarinda uygulanmistir. Uygulamalar
yaklasik 15 dakika siirmiistiir. Ulagilamayan illerin rehberlik ve arastirma merkezlerinden ise eposta
araciligiyla veriler elde edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin incelenmesinde igerik analizi yontemi kullamlmustir. igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve
yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabii tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark
edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilmeye calisilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce
kavramsallastirilmasi1 daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve
buna gore veriyi agiklayan temalarmn belirlenmesi gerekmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2011: 227). igerik
analizi, kapsamli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik
herhangi bir nitel veriye indirgeme ve anlamlandirma ¢abasi girisimlerini ifade etmek i¢in kullanilir
(Cekic ve Bakla, 2014: 453).

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma probleminin yanitlanmasi i¢in toplanan verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde
edilen bulgularla, bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. Bulgular ve ilgili yorumlar, arastirma
alt problemlerinin diizenlenigindeki siraya uyularak verilmistir.

3.1. Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlar nelerdir?”
biciminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile rehberlik ve arastirma merkezlerinde
yasanan sorunlarin neler olduguna iliskin katilime1 yonetici ve 6gretmenlerin verdikleri yamtlar igerik
analizi yoluyla ¢oziimlenmistir.

Rehberlik ve aragtirma merkezlerinde yasanan sorunlara iligkin rehberlik ve aragtirma merkezlerinde
gOrev yapan yonetici, rehber 6gretmen ve 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisleri Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde Yasanan Sorunlar

Katilimei goriisleri (Kodlar) f

Yasalarm boslugundan kaynakli sorunlar 52
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Y onetici yetkinligi 20
Ucretlerin yetersizligi 5
Yonetici liyakatine 6nem verilmemesi 2

Cizelge 1°de goriildiigii lizere en yiiksek frekansa sahip kod 52 ile “yasalarin boglugundan kaynakli
sorunlar” seklindedir. 20 ile sirasiyla en ¢ok frekansa sahip kodlar “yonetici yetkinligi”, 5 ile “iicretlerin
yetersizligi”, 2 ile “yonetici liyakatine dnem verilmemesi” olarak belirlenmistir.

Bu ana temalar daha ayrmtili olarak bes alt tema altinda ¢oziimlenmis ve asagida sunulmustur:

3.1.1. Fiziksel Ortam Temasi

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlara iliskin Fiziksel Ortam Temasi altinda
toplanan kodlar Cizelge 2’de yer almaktadir.

Cizelge 2
Fiziksel Ortam Temasi Altinda Toplanan Kodlar

Tema Kodlar

o Binalarin elverissizligi
Fiziksel Ortam o
Oda sayisiin yetersizligi

Fiziksel ortam temasina iliskin baz1 katilimcilara ait goriisler soyledir:
»  Binammn fiziksel olarak Rehberlik ve Aragtirma Merkezine uygun olmamasi(K35).
»  Calisugim ram fiziksel olarak yeterli degil(K7).

»  Fiziksel sartlar, dngoriilen ve istenen faaliyetlerin yiiriitiilmesi bakimindan hi¢ uygun
degil(K9)

3.1.2. Alan Uzmanhg Temasi

Alan Uzmanhigi Temasi altinda toplanan kodlar Cizelge 3’te yer almaktadir.
Cizelge 3

Alan Uzmanhg Temasi Altinda Toplanan Kodlar

Tema Kodlar

Uzmanlik gerektiren testlerin uygulanmasi esnasinda
Alan Uzmanlhig yaganan sorunlar

Testorlerin yeterlilik sorunlari

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlara iliskin bazi katilimcilar alan uzmanlhigt
temasina iligkin su goriisleri vurgulamislardir:

> Ozel egitim béliimlerinde standart bir performans alum él¢egi olmadan performans alindigu icin
farkli kurumlarca incelenen bir ¢ocugun inceleme sonuglart da farklilik gostermektedir (K3).
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» Materyal, arag-gereg, ¢alisma ortaminda herhangi bir sorun yok. Tek sorun testorlerin kendi
icindeki yeterlilik sorunlariy(K18).

3.1.3. Koordinasyon Temast

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlara iligkin Koordinasyon Temasi altinda toplanan
kodlar Cizelge 4’de yer almaktadir.

Cizelge 4

Koordinasyon Temas: Altinda Toplanan Kodlar

Tema Kodlar

. Okullarm RAM’la iligkileri zayif
Koordinasyon
MEB dis1 kurumlardan kaynakli sorunlar

Koordinasyonu bir sorun olarak belirten bazi katilimcilara ait goriisler soyledir:

» Rehberlik ve arastirma merkezinde gorevli rehberlik ogretmenlerinin diger okul rehberlik
ogretmenleri arasindaki isbirligi zayifligi (K23).

» Veli-okul-rehabilitasyon merkezi isteklerinin ¢atismasi sonucu yasanilan sorunlar (K52).

3.1.4. Veli Bilinci Temast

Veli Bilinci Temasi altinda toplanan kodlar Cizelge 5°te yer almaktadir.
Cizelge n

Veli Bilinci Temasi Altinda Toplanan Kodlar

Tema Kodlar
Aile Bilgisizligi
Veli Bilinci CHEINIZIS
Aile Tlgisizligi

Velinin yeterince bilingli olmadigina deginen katilimcilardan bazilar1 goriislerini su sekilde
aciklamislardir:

> Ozel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarin ailelerinin bilingsiz olmasi. Egitimle ilgili biitiin siirecleri
ogretmenlere ve rehabilitasyon merkezlerine birakmig olmalart (K1).

» Egitsel tamlamalar yapilirken dgrencideki problemi kabul etmeyen velilerle yasanan iletisim
problemleri (K34).

3.1.5. Ol¢me Araclart Temasi

Olgme Araglar1 Temast altinda toplanan kodlar Cizelge 6’da yer almaktadir.
Cizelge 6

Olgme Araclart Temasi Altinda Toplanan Kodlar

Tema Kodlar
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i Tanilamada kullanilacak malzeme yetersiz
Olgme Araglart
Standart Formlarm olmayisindan kaynakli sorunlar

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlara iliskin Olgme Araglari temasina iliskin bazi
katilimcilara ait goriisler soyledir:

» Materyal eksikligi, donamm eksikligi, uzmanlik gerektiren testlerin eksikligi(K21).
» Tamlamada kullanilan test ¢esitliliginin olmamasi (K29).

3.2. Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde Karsilasilan Sorunlarin Nasil Coziildiigiine Iliskin
Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Rehberlik ve aragtirma merkezlerinde karsilasilan sorunlar nasil
¢oziilmektedir?” bi¢iminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile rehberlik ve
arastrma merkezlerinde yasanan sorunlarmin nasil ¢o6zildigine iliskin katilimeir yonetici ve
ogretmenlerin verdikleri yanitlar igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir.

Cizelge 7°de katilime1 goriislerine gore rehberlik ve aragtirma merkezinde karsilagilan sorunlari nasil
cozdiiklerine iligkin verdikleri yanitlardan en yiiksek frekansa sahip olanlar1 verilmistir.

Cizelge 7

Karsilasilan Sorunlarin Coziimiine Iliskin Katilimer Goriisleri

Katilimei gorisleri (Kodlar) f

Sorunlar1 bakanlik ¢6zmeli 17
Coziim konusunda karamsar 14
Artik ugrasmiyorum 7

Cizelge 7°de goriildiigii tizere en yiiksek frekans 17 ile “sorunlar1 bakanlik ¢6zmeli” seklindedir. Bunu
sirastyla 14 frekansla “¢oziim konusunda karamsar” olduklarim belirtenler ve 7 frekansla ‘artik
ugragmiyorum” goriisleri izlemektedir.

Katilimeilarin rehberlik ve arastirma merkezinde karsilagilan sorunlari nasil ¢oézdiiklerine iliskin
verdikleri yanitlar daha ayrintili olarak dort alt tema altinda ¢6ziimlenmis ve asagida sunulmustur:

3.2.1. Iletisim Temast

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlarin ¢dziimiine iliskin iletisim Temas1 altinda
toplanan kodlar Cizelge 8’de yer almaktadir.

Cizelge 8
Iletisim Temas: Altinda Toplanan Kodlar
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Tema Kodlar

Olumlu iletigim kuruyorum
Iletisim Fikir birligi ile ¢oziiyoruz

Yardimlasarak hallediyoruz

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlarin ¢dziimiine iliskin iletisim temasina iliskin
bazi katilimcilara ait goriisler soyledir:

> Iyiiletisim (K18).
» Bilenler bilmeyenlere ogretiyor (K44).

3.2.2. Kurum Yetkilileri Temasi

Kurum Yetkilileri Temas altinda toplanan kodlar Cizelge 9’da yer almaktadir.
Cizelge 9

Kurum Yetkilileri Temasi Altinda Toplanan Kodlar

Tema Kodlar

Yerel imkanlarla ¢oziim
Kurum Yetkilileri Sorunlar1 yoneticilere séyleme

Bakanlik ¢6zmeli

Sorunu nasil ¢ézdiiklerine iliskin katilime1 goriislerinden bazilar1 su sekilde ifade edilmistir:
» Genel biit¢eden ve yerel yonetimlerin destegi ile ¢cozmeye ¢calisryoruz(K43).

» Mevzubahis sorunlarin MEB tarafindan ¢éziilecegine inaniyorum (K28).

3.2.3. Coziimsiizliik Temasi
Coziimsiizliikk Temas1 altinda toplanan kodlar Cizelge 10°da yer almaktadir.
Cizelge 10

Coziimsiizliik Temast Altinda Toplanan Kodlar

Tema Kodlar

Coziimsiizliik Cozliim konusunda karamsarlik
Ozuimstzlu
Artik ugragmiyorum.

Bazi katilimcilara ait goriigler soyledir:

> (Cozmek icin ugrasmiyorum. Gegmigsten stiregelen sorunlar devam ediyor. Sorunlari degistirmek
maalesef 6gretmenlerin elinde degil (K6).

> Karsilagtigimiz sorunlarin ¢oziim yerinin iist kurumlar oldugunu diisiiniiyorum. O yiizden
¢ozmiiyoruz (K7).
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3.2.4. Yasal Dayanak Temast

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlarin ¢oziimiine iliskin Yasal Dayanak Temast
altinda toplanan kodlar Cizelge 11°de yer almaktadir.

Cizelge 11
Yasal Dayanak Temasi Altinda Toplanan Kodlar

Tema Kodlar

Yasal Dayanak Yasalardan bakip 6greniyorum

Karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinii yasal diizenlemeler bakarak yaptigini belirten bazi katilimcilara
ait gortisler soyledir:

» Bilmediklerimi yasa ve yonetmeliklerden bakarak grenmeye ¢alistyorum (K68).
» Yasal prosediirlere uyaraktan ¢éziiyorum (K66).

3.3. Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde Karsilasilan Sorunlarin Céziimii Icin Gelistirilen
Onerilerin Neler Olduguna fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ti¢iincii alt problemi “Rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilagilan sorunlarin ¢ozimii
icin gelistirilen oneriler nelerdir?” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile
rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilagilan sorunlarm ¢6ziimii i¢in gelistirilen Onerilere iliskin
katilimc1 yonetici ve 6gretmenlerin verdikleri yanitlar igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir.

Katilimcilarin rehb.erlik ve arastirma merkezlerinde karsilasilan sorunlarin ¢ozimil i¢in gelistirdikleri
oneriler Hizmet I¢i Egitim, Standardizasyon, Yasal Diizenleme ve Iletisim temalar1 altinda
yogunlasmaktadir. Bu temalara iliskin katilimec1 goriisleri daha ayrintili olarak asagida sunulmustur.

3.3.1. Hizmet I¢i Egitim Temast

Katilimetlarin rehberlik ve aragtirma merkezlerinde karsilagilan sorunlarin ¢6ziimil i¢in gelistirdikleri
onerilerden Hizmet I¢i Egitim Temas: altinda toplananlara Cizelge 12°de yer verilmistir.

Cizelge 12

Hizmet I¢i Egitim Temasinda Gelistirilen Oneriler

Katilimer goriisleri (Kodlar) f
Hizmet i¢i egitimler arttirilmalt 20
Uzmanlik gerektiren konularda egitimler arttirilmali 9
Test egitimleri arttirilmalt 6

Cizelge 12°de goriildiigii iizere Hizmet I¢ci Egitim Temas1 altinda en yiiksek frekansa sahip ¢oziim, 20
frekansla “hizmet i¢i egitimler artirilmali” onerisi ilk sirada yer almistir. Bu 6neriyi sirasiyla 9 frekansla
“uzmanlik gerektiren konularda egitimler arttirilmali”, 6 frekansla ise “test egitimleri arttirilmali”
oOnerileri izlemistir.

Hizmet i¢i Egitim ana temasma iliskin alt temalarda vurgulanan ¢oziim onerileri de Cizelge 13°de
verilmistir.
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Cizelge 13

Hizmet I¢i Egitim Ana Temasimin Alt Temalarda Gelistirilen Coziim Onerileri

Tema Kodlar

Mabhalli hizmet i¢i egitim
) . Test egitimleri arttirilmali
Hizmet I¢i Egitim .
Herkes bir testten uygulayici olmali

Uzmanlik gerektiren konularda egitimler arttirilmali

Hizmet i¢i Egitim ana temasina iliskin alt temalarda bazi katilimcilara ait goriisler soyledir:

» Yapilacak isler ile ilgili dnceden lisans egitimlerindeki egitimler arttirilmali, hizmet igi
egitimler arttirlimal (KS).

» Daha ¢ok test egitimi agilmali (K10).

3.3.2. Standardizasyon Temast

Katilimcilarin rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilasilan sorunlari ¢oziimii i¢in gelistirdikleri
onerilerden Standardizasyon Temasi altinda toplanan goriisler Cizelge 14’de verilmistir.

Cizelge 14

Standardizasyon Temasi Altinda Toplanan Coziim Onerileri

Tema Kodlar

) RAM’lar dogrudan bakanliga baglanmali
Standardizasyon ] ) _
Tip proje RAM binalar1 yapilmali

Baz1 katilimcilarin rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilasilan sorunlarin ¢éziimii i¢in
Standardizasyon Temas: altinda gelistirdikleri onerileri soyledir:

» Tip proje Rehberlik ve Arastirma Merkezi binasinin yapilmast (K5).

» Tip proje Rehberlik ve Arastrma Merkezi binalart ve bu binalara uygun ¢alisma ortami
saglanmalil (K55).

3.3.3. Yasal Diizenleme Temasi

Katilimcilarin rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilasilan sorunlarin ¢éziimii i¢in gelistirdikleri
onerilerden Yasal Diizenleme Temasi altinda toplanan goriisleri Cizelge 15°de verilmistir.

Cizelge 15

Yasal Diizenleme Temasi Altinda Gelistirilen Oneriler

Tema Kodlar

Yasal Diizenleme Ogretmen hareketliligi ok fazla olmamali
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Mesai saatleri haftada 30 saat olmali

Tanilamada kullanilan formlar giincellenmeli

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilasilan sorunlarin ¢éziimii i¢in Yasal Diizenleme Temast
altinda gelistirilen baz1 6neriler su sekilde ifade edilmistir:

» Mesai saatleri 09:00-16:00 seklinde diizenlenmelidir (K5).

> Ogretmen sirkiilasyonu ¢ok sik yasaniyor. Gorev yaptigim 7 yilda 70°e yakin 6gretmen degisti.
Bunun olmamasi gerekiyor (K73).

3.3.4. Iletisim Temast

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde kargilagilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in katilimeilarin gelistirdikleri
onerilerden Iletisim Temasi altinda toplanan goriigler Cizelge 16°da verilmistir.

Cizelge 16
Iletisim Temasi Altinda Gelistirilen Oneriler

Tema Kodlar

. Veli egitimleri yoluyla iletisim arttirilmalt
[letisim L
Iletisim arttirilmali

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde karsilasilan sorunlarin ¢oziimii icin Iletisim Temas: altinda
gelistirilen bazi katilimc1 goriisleri soyledir:

» Velilerin ¢esitli kurslar ve egitimler yoluyla egitilmesi (K46).

> llgili kigi, kurum ya da kuruluslarla devamli ve saglikly bir iletisimin bu sorunlar icin énemli
bir ¢oziim yolu oldugunu diistiniiyorum (K62).

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore rehberlik ve arastirma merkezlerinde yasanan sorunlar ve
¢Ozlim Onerileri goriisleri; toplam 13 tema ve 35 kod altinda toplanmustir.

Arastirma sonrasi elde edilen bulgular ve kodlar incelendiginde katilimcilarin biiyiikk cogunlugunun
yasalarin boslugundan kaynakli sorunlar (52), binalarm elverissizligi (37), yonetici yetkinliginden
kaynaklanan sorunlar (20) ve hizmet i¢i egitimlerin yeterince yapilmamasi (20) yoniinde fikir
belirtmislerdir. Elde edilen bulgulara gére RAM’larin daha etkili calismalar1 i¢in yasal diizenlemelerin
ve standart binalarin yapilmasi gerektigi belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonug¢lardan biri, yasalarin boslugundan kaynakli sorunlardir. Mevcut
rehberlik hizmetleri yonetmeligi ve 0zel egitim hizmetleri yonetmeligi incelendiginde RAM’larda
yapilacak is ve islemlerde birtakim sorunlar yasandigi anlagilmaktadir. Karar vericilerin yonetmelikleri
hazirlarken RAM’larda ¢alisan yonetici ve 6gretmenleri de siirece dahil etmesi sorunlarin azaltilmasinda
katki saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglardan bir digeri binalarin elverigsiz olmasidir. Tiirkiye’nin 16
ilinden elde edilen sonuglar RAM’larda standart bir binanin olmadigini géstermektedir. Bilindigi tizere
RAM’lar daha ¢ok engellilere hizmet vermektedir. Engellilerin daha kolay ve erisime miisait binalardan
hizmet almasi elzemdir. Dolayisiyla karar vericilerin bu durumu da dikkate alarak tip proje RAM
binalar1 yapmas1 hizmetlerin kalitesinin artmasinda énemlidir.
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Yine arastirma kapsaminda ulasilan bir diger bulgu yonetici yetkinligidir. RAM’larda miidiir ve miidiir
yardimcisi olarak istihdam edileceklerde birtakim 6zel sartlar aranmasi gerekmektedir. Bu sartlar sdyle
siralanabilir:

1. Enaz 5 yillik RAM deneyimi olanlar arasindan yonetici se¢imi yapilmalidir.

2. Yonetici se¢iminde birtakim kisilik testleri yapilarak yoneticili§e uygun olup olmama durumu
degerlendirilmelidir.

3. Yonetici olarak secilecek adaylarin alan uzmanligi, mevzuat hakimiyeti objektif Ol¢giitlere gore
degerlendirilmelidir.

Arastirma kapsaminda ulagilan bir diger sonug ise hizmet i¢i egitimlerin arttirilmasi zorunlulugudur. Bu
kapsamda RAM’larda caligan personelin siirekli olarak kendi alanlari ile ilgili egitimler almasi
saglanmalidir. RAM’larin hizmet biinyesindeki biitiin rehberlik servisleri, 6zel egitim okullari, kurum
yoneticileri ile iletisim halinde olmasi ve gerekli miisavirlik ¢aligmalarimi yerine getirmesi gibi
misyonlar1 dikkate alindiginda; RAM’larda c¢alisan personelin tam donanimli 6gretmenler olmasi
zorunlulugu kargimiza ¢ikmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, Bal (2011) RAM’mn kurulus amaglari, yapisi, isleyisi ve personelinin
niteliksel durumunu incelemek ve oOrgiitsel analiz yapmak amaciyla yiiriittigii yiiksek lisans tez
caligmasinda, Ankara ilinde bulunan 15 RAM’da 14’ yonetici 50’si uzman toplam 64 kisi ile
goriismeler gerceklestirmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde 6zel egitim hizmetlerinin licretsiz
olmasi sebebiyle RAM’larmn tanilama gérevine agirlik verdigi, 6zel egitim boliimiine yapilan personel
aktarimindan dolay1 RAM’larin rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin iglevselliginin geri plana
atildigi, RAM’larin egitim kurumlarma g¢ok sik ziyarette bulunmadigi, tarama calismalarinda aktif
olarak gorev almadigi, RAM’larin konumlarinin ve fiziki ortamlarinin sorun teskil edecek nitelikte
oldugu ifade edilmistir. Yurtsever (2013) de yaptigi arastirma sonucunda RAM’larda basvuru
evraklarinin eksik olmasi, kurumlara yapilan bagvuru sayisinin kurum kapasitesinin ¢ok {izerinde olmasi
ve bu sebeple verilen randevularin bagvuru tarihinden ¢ok ileri bir tarihe verilmesi, kurumlarin fiziki
ortamlarindaki yetersizlik, degerlendirme ortamlarmin yetersizlik tiirlerine gore farklilasmamasi,
basvuru evraklarinin 6zenli bir sekilde doldurulmamasi, fark etme siirecine iliskin 6gretmen bilgisinin
yetersiz olmasi, RAM ve hem egitim kurumlari hem de saglik kurumlar1 arasindaki igbirliginin ve
iletisimin yetersiz olmasi, saglik raporlarmin zamaninda yenilenmemesi, 6lgcme araglarinin giiniimiiz
kosullarina uygun olmamasi, standart basari testlerinin gelistirilmesi ve uyarlanmasinda yetersiz
kalinmasi, 6lgme araglariin uygulanmasina yonelik hizmet i¢i egitim calismalarinin yetersiz olmasi,
yerlestirme yapilan kurum ve kapasite sayisinin azligi, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamasi, tarama ve izleme ¢aligmalarina yonelik RAM personelinin ulasim giderlerinin
karsilanmamasi, kurumlarda resmi yazisma ve arsivleme gibi islerde calisacak memurlarin
bulunmamasi ve personel sayisinin azlig1 gibi sorunlarin oldugunu belirtmistir.

Genel itibariyle saglikli iletisim yollarinin bulunmasi, RAM’larda ¢alisan personelin siirekli olarak
egitim almasi, kurum ve kuruluslarla siirekli koordinasyonun verimliligi artiracag: diisiiniilmektedir.

Bu anlamda arastirma kapsaminda belirlenen tespitler 1s18inda gerekli yasal diizenlemeler yapilmali,
liyakat esasina dayali yonetici se¢cimi yapilmali, 68renci tanilamalarinda kullanilan formlar standart hale
getirilmelidir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglardan ve katilimei1 goriislerinden hareketle rehberlik ve arastirma
merkezlerinde yasanan sorunlar ve ¢éziim Onerileri hususunda su oneriler getirilebilir:

1. Rehberlik ve arastirma merkezlerindeki is ve islemlerin daha etkili ve hizli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in karar vericilerin RAM personelinin de gorlislinii alarak ilgili yasal
diizenlemeleri yapmalidir.

2. Standart ve erisilebilir RAM binalar1 yapilarak, kesfedilmeyen ve hizmet sunulamayan engellilerin
kesiflerinin ve hizmete erisimlerinin kolaylagmasi saglanmalidir.

3. RAM yonetici ve oOgretmenlerinin siirekli olarak hizmet igi egitimler almasi kendilerini
gelistirmelerinin yaninda sunduklar1 hizmetin kalitesini de artiracaktir.
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4. Rehberlik ve arastirma merkezlerinde ¢alisacak yoneticilerin objektif dlgiitlere dayali olarak ve en
az 5 yilik RAM deneyimi olanlar arasindan liyakate énem verilere segilmesi yonetici ve personel
arasindaki uyumu arttirabilir.

5. Ogrenci tamlama ve degerlendirme islemlerinde kullanilan formlar standart hale getirilerek
uygulama birligi saglanabilir.

6. RAM’larda galisan personelin hem kendi i¢inde hem de diger kurum ve kuruluslarla giiglii bir
iletisim aginin kurulmasi ig kalitesine olumlu katki saglayabilir.

7. RAM’lara bagvuran velilerin 0zel egitim ve rehberlik hizmetleri ile ilgili O6nceden
bilgilendirilmesinin ¢ocuga sunulacak egitimin kalitesini artiracagr diigiiniilmektedir.

8. Rehberlik ve arastirma merkezlerinin fiziksel sorunlar ile etkililigi arasinda iligki olup olmadigi
arastirilabilir.

9. Rehberlik ve aragtirma merkezleri yonetici ve 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar, nicel ve nitel
boyutlar1 olan karma arastirmalarla ayrintili ve genellenebilir sonuglara ulagsmaya katkida bulunacak
bi¢gimde belirlenebilir.

10. Rehberlik ve arastirma merkezlerinden hizmet alanlarin karsilastiklar1 sorunlar ve ¢éziim onerileri
aragtirma konusu yapilabilir.

Sonug itibariyle Tiirkiye genelinde RAM’larda uygulama birligi olmamasinin 6gretmenler agisindan
istenmeyen bir durum oldugu anlagilmaktadir. Arastirma bulgulari dikkatli bir sekilde incelendiginde
uygulama birliginin etkili ve hizli hizmet sunmada ne denli 6nemli oldugu bir kez daha gorilmektedir.
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ILKOKUL VE LiSE OGRETMENLERININ YENILiKCi DAVRANIS ALGISI

DOC. DR. NECDET KONAN
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

BEKIR KARACA
Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali

DERYA GUNAY
Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal1

OZET

Bu aragtirmanin temel amaci ilkokul ve lise 6gretmenlerinin yenilik¢i davrams algisini belirlemektir.
Bu amagla nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma gerceklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini Sanliurfa ili Siverek ilgesindeki ilkokullarda ve liselerde gorev yapan 6gretmenler
olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim géniillii olarak ve eksiksiz bigimde tamamlayan
281 ilkokul ve lise Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanm veri toplama aract iki boliimden
olugsmaktadir. Birinci boliimde katilime1 dgretmenlerin cinsiyet, brans, en son tamamladigi 6grenim
kurumu, 6gretmenlikteki kidemi ve gorev yaptigi 6gretim kurumunu belirlemeyi amaglayan bes soru
yer almaktadir. Ikinci boliimde ise katilimer dgretmenlerin yenilikgi davrams algisii belirlemeyi
amagclayan, Jong ve den Hartog (2010) tarafindan gelistirilen Cimen ve Yiicel (2017) tarafindan Tiirk
kiiltiiriine uyarlanan Yenilik¢i Davrams Olgegi’nden olusan 10 madde yer almaktadir. Elde edilen
veriler SPSS 24 betimsel istatistik programi ile degerlendirilmis olup analiz islemleri ve
degerlendirmeler tamamlanmistir. Arastirmanin genel sonucu olarak ilkokul ve lisede gorev yapan
Ogretmenlerin “orta diizeyde” bir algiya sahip oldugu belirlenmis olup incelenen alt problemlerden
sadece gorev yapilan okul tiiriinde alg1 diizeylerinin farklilik gosterdigi saptanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilik¢i davranis algisi, yenilik¢i davranis, ilkokul 6gretmeni, lise 6gretmeni.

PRIMARY AND HiGH SCHOOL TEACHERS’ PERCEPTION OF OPENNESS TO CHANGE
Abstract

The main purpose of this research is to deternine the perception of openness to change of primary and
high school teachers. So, a descriptive research with survey model which comes from quantitative
research figiire has been carried out. The population of the study consists of teachers working in primary
schools and high schools in Siverek district of Sanlmurfa province. The sample consists of primary and
high school teachers who voluntarily and accurately completed the scale. The scale has two parts. In the
first part, the participant teachers have seven questions which aim to determine the gender, branch, the
last education institution that they completed, the seniority in the job title, the seniority in teaching and
the teaching institution in which they serve. In the second part, there are 10 questions aiming to
determine the perception of teachers to change and innovation. The data obtained were evaluated with
SPSS 24 which is a descriptive statistics program, and the analysis procedures and evaluations were
completed. As a general result of the study, it was found that the teachers working in primary and high
school had medium level perception and only difference in the level of perception was found in the
type of school they served.

Key Words: perception of openness to change, innovative attitude, primary school teacher, high school
teacher

1. GIiRiS

Giiniimiizde okullar ¢evrenin degisen sartlarina gére kendilerini yapilandirmak, daha iyi ¢iktilar vermek,
cevrelerindeki diger okullarla rekabet etmek ve dgrencileri degisen diinyaya hazirlamak konusunda
giderek daha fazla baski altinda kalmaktadir. Bunun yaminda, uygulayicilar olarak &gretmenler ve
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yoneticiler merkezi politikalarin getirdigi degisimleri ve yenilikleri uygulamak ve egitim 6gretim
siireglerini bunlara gore yapilandirmakla ylikiimliidiir. Egitim sistemindeki reformlarin basariya
ulagmas1 i¢in bu uygulayicilarin yeniligi kabullenmeleri ve yaymalari, diger bir deyisle yenilik¢i
davranig gostermeleri dnemlidir. (Cimen ve Yiicel, 2017).

Gilin gectikge hizla degisen ve gelisen diinyamizda toplumumuzun ihtiyaglart dogrultusunda bazi
sistemler ve politikalar da degismek ve yenilenmek zorundadir. Millet¢e cagin gerektirdigi nitelikleri
tasimayan ve degisiklik ve yenilikleri takip etmeyen, kendi ihtiyaglar1 bilinyesinde sistemlerine
uyarlamayan toplumlar yilizyilin gerisinde kalmaya mahkiimdurlar. Sistemler ihtiyaclara bagl olarak
ortaya cikar, gelisir ve degisirler. Ihtiyaclar degisirse sistemlerinde bu ihtiyaclar dogrultusunda
degismesi ve gelismesi gerekecektir.

Ortaya ¢ikan bu yenilikler dogrultusunda degismesi gereken biitiin sistemler i¢inde sliphesiz en énemli
sistem egitim sistemidir. Toplumu olusturan bireylerin yetismesinde ve sekillenmesinde kritik olan
egitim sisteminin de degismesi ve gelismesi onlarin uygulayicist ve yiriitiiciisii olan 0gretmenler
sayesinde olacaktir. Ogrencilerin gerek basarili bir akademik seviyeye ulasmalar1 gerekse olumlu kisilik
ozellikleri gelistirmesinde 6gretmenlerin yenilikleri ne kadar takip ettigi, ne kadar yaratici fikirler ortaya
koydugu hayati bir agamadir.

Yenilik¢i egitim kapsaminda Avrupa Birligi iilkeleri bilgi toplumu olmay1 hedeflemislerdir. 21.ylizyilda
ekonomik ve teknolojik degisimler egitimsel degisimleri beraberinde getirmistir. Bu degisimler
kapsaminda egitimi yeniden diisiinmek ve tasarlamak gerekmektedir (Catts ve digerleri, 2011, akt.
Kocasarag ve Giirol, 2016).

Bilgi toplumunun ihtiya¢ duydugu &grenci becerilerini gelistirmek i¢in yeni O0gretim yontem ve
teknikleri kullanmaktadirlar. Erasmus ve Socrates gibi programlarin uygulanmasi geleneksel 6gretim
yontemlerini sorgulanmasina neden olmustur. Avrupa Birligi programlar1 kapsaminda Ggrencilerin
farkli tlkelerin egitim sistemlerinde egitim almalar1 farkli 6gretim yontemlerini tanimalarina neden
olmustur. Ogrencilerin farkliliklar1 tanimalar1 yenilik¢i 6gretim ve dgrenme yontemlerine taleplerin
olusmasini saglamistir. Ogrencilere daha ¢ok rehberlik yapilmasini gerektirmistir. (Baroncelli ve
digerleri, 2014, akt. Kocasarag ve Giirol, 2016).

kaydiyla belirli bir plana bagh kalmama sans1 ve imkan1 vermektedir. Bizler iilke olarak ileriye gitmek
ve diinya listesinde ilk siralarda yer almak icin 6zellikle bilim ve teknoloji alanindaki gelisim ve
yenilikleri takip ederek bu degisimleri egitim sistemimize de uyarlamaliyiz. Bu degisim ve yeniliklerin
kazandirilmas1 hedeflenen kitle 6grencilerdir ve 6grencilere kazandiracak kisiler ise 6gretmenlerdir. Bu
dogrultuda 6gretmenlere bu yenilikler hakkinda verilecek hizmet i¢i egitim ve seminerler, bu tutumlarin
ogrencilere dogru ve etkili bir bigimde kazandirilmasi hususunda énemli bir paya sahiptir.

Tim sistemlerde oldugu gibi egitim sistemlerinde de degisim kaginilmazdir. Degisimlerle meydana
gelen okullardaki yenilesme siirecinin etkili bir bicimde yapilandirilabilmesi, 6gretmenlerin bu siirece
etkin katilimina ve 6gretmenler i¢in yeni davranislar olusturulmasina baghdir. (Demir, 2014).

Bu nedenle egitim-6gretimin planlanmasinda ve uygulanmasinda ortaya ¢ikan bu yenilikler g6z ardi
edilmemelidir. Gerek hizmet i¢i egitimler gerekse seminerler vasitasiyla 6gretmen ve yoneticilere bu
yenilikleri nasil  orgiitlerde uygulayabileceklerine dair tutumlarin  kazandirilmasit  egitim
politikalarimizin igleyisi agisindan verimli olacaktir.

Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin yenilik¢i davranis algilarinin diizeyleri hakkinda
sinirli sayida arastirmaya ulagilmig ve bu arastirmalarin daha ¢ok 6gretmenlik ve yoneticilik vasfina olan
katkilar1 iizerinde durdugu gozlemlenmistir.

Bu arastirmanin temel amaci 6gretmenlerin kurumlarindaki yenilikei fikir ve davraniglarin ne diizeyde
uygulandigin1 ve bunlarin ne diizeyde farkinda olduklarini belirlemektir ve bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokul ve lise 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore yenilik¢i davranis algilari ne diizeydedir ve
bu degisken i¢in anlamli bir fark var midir?

2. Ilkokul ve lise dgretmenlerinin branslarma gére yenilik¢i davranis tutumlar1 ne diizeydedir ve bu
degisken i¢in anlamli bir fark var midir?

3. Ilkokul ve lise dgretmenlerinin gdrev yaptigi okul tiiriine gore yenilik¢i davranis tutumlari ne
diizeydedir ve bu degisken tiirline gére anlamli bir fark var mmdir?
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4. ilkokul ve lise dgretmenlerinin hizmet yili (kidem) siirelerine gére yenilik¢i davrams algilar1 ne
diizeydedir ve bu degisken i¢in anlamli bir fark var mdir?

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Ilkokul ve lise dgretmenlerinin yenilik¢i davrams algilarini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu
caligma genel tarama modelinde betimsel ve nitel bir aragtirmadir. Bu arastirma modelinde gegmiste
veya halen var olan bir durumun var oldugu sekliyle belirlemesi amaglanir. Arastirmaya konu edilen
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi betimlenmeye galigilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bu arastirma modelinde temel olarak “ne idi?”,
“nedir?”, “ne ile ilgilidir?” ve “nelerden olusmaktadir?” gibi sorulara yamit aranir (Karasar, 2016: 109).
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sanlwurfa ili Siverek ilgesindeki ilkokullarda ve liselerde goérev yapan 2
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim géniillii olarak ve eksiksiz bigimde
tamamlayan 281 ilkokul ve lise 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, katilimer dgretmenlerin yenilik¢i davranig algisini belirlemeyi
amaglayan, Jong ve den Hartog (2010) tarafindan gelistirilen Cimen ve Yiicel (2017) tarafindan Tiirk
kiiltiiriine uyarlanan 10 maddelik “Yenilik¢i Davrams Olgegi” kullanilmistir.

Ogretmenlerin kendi kurumlarinda calisan meslektaslariyla ilgili olarak diisiincelerini belirlemek
amaciyla belirli yenilik¢i davraniglarin “hig, nadiren, bazen, genellikle ve her zaman” araliginda hangi
siklikla gosterildigini belirtmeleri istenmistir. Buna gore 6lgege verilecek yamtlarin toplam puanlari 10
ila 50 arasinda degisiklik gosterebilir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan 6l¢ekler 6gretmenlere uygulandiktan sonra toplanip sonuglar SPSS 24 istatistik
paket programina aktarilmistir. Olgekten elde edilen minimum ve maksimum puanlar belirlenmis olup
genel standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri elde edilmistir. ilkokul ve lisede caligan
ogretmenlerin yenilikci davranis algilarinin cinsiyet, brans, gorev yaptigt okul tiirii ve hizmet yili
(kidem) degiskenine iliskin anlamli bir fark olup olmadigin1 gézlemlemek amaciyla T testi yapilmistir.

3. BULGULAR
Ogretmenlerin Okuldaki Diger Ogretmenlerin Yenilik¢i Tutumlarina Iliskin Goriisleri

Arastirmada Oncelikli olarak Ogretmenlerin diger Ogretmenlerin yenilik¢i davranis algilarinin ne
diizeyde olduguna iliskin goriisleri belirlenmeye calisilmistir.

Bu amagla, arastirmada kullanilan veri toplama aracinin her bir degiskeni igin elde edilen veriler
iizerinden betimsel istatistik hesaplamalar1 yapilmistir. Katilimcilarin 6lgegin genelinden almig
olduklari en diisiik puanlar, en yiiksek puanlar, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri sonuglari
Tablo 1°de yer almaktadir.

TABLO-1
Descriptive Statistics
N Minimum Maximum Mean Standard
Deviation
Toplam 281 14,00 50,00 33,71 9,03
Valid 281
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Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin Olgekten aldigi puanlarin aritmetik
ortalamasinm “ =33.71” ve standart sapmanin “ =9.03” oldugu goriilmektedir.
Bu bulgulara gore c¢aligma grubundaki ogretmenler okullarinda ¢alisan meslektaglariin yenilikgi
davraniglarini orta diizeyde bulmaktadir. Ayrica standart sapmanin yiiksek olmamasi katilimcilarm
likert derecelendirme 6lgeginde birbirleriyle yakin fikirlere sahip olduklarini gostermektedir.

) Cinsiyet Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclary
Ogretmenlerin yenilikgi davramis algilarinin, cinsiyetlerine gore anlamli bir farklihik gosterip
gostermedigini belirlemek {izere t testi yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmigtir.

TABLO-2
CINSIYET N MEAN STANDARD T sD P
DEVIATION
TOPLAM KADIN 123 34,66 9,14 1,55 279 121
ERKEK 158 32,98 8,90

Tablo 2’de yer alan bulgular incelendiginde kadin ve erkek 6gretmenlerin puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olmadig1 gériilmektedir, t=1.55, p =.121.

Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kadin (X=34,66) ve erkek 6gretmenlerin (X=32,98)
yenilik¢i davranig algilarinin benzer diizeyde oldugu goériilmektedir.

) Brans Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclari
Ogretmenlerin  yenilikgi davramis algilarmin, branslarma gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek {izere t testi yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

TABLO-3

Tablo-3 te yer alan veriler incelendiginde diger branstaki 6gretmenler ve sinif 6gretmenleri arasindaki

BRANS N MEAN STANDARD T sD P
DEVIATION
TOPLAM SINIF 7 34,87 8,34 1,56 279 19
DIGER 184 33,10 9.34

yenilik¢i davranis algisinin anlamli bir farklilik gostermedigi (p=,119 ) ve aritmetik ortalamalara
bakildiginda her iki grup ogretmenlerin de orta diizeyde yenilik¢i davranis algisina sahip olduklar
soylenebilir.

(Smuf = X = 34,87 ve Diger = X = 33,10)

Gorev Yaptigi Okul Tiirii Degiskenine Iligkin Analiz Sonuclart

Ogretmenlerin yenilik¢i davrams algilarmin, gérev yaptiklari okul tiiriine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek tizere t testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.
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TABLO-4
GOREV N MEAN STANDARD T sD P
KURUMU DEVIATION
TOPLAM ILKOKUL 132 35,04 8,26 2,35 278,856 019
LISE 149 32,54 2,54
Tablo 4 te yer alan bulgular incelendiginde ilkokulda calisan Ogretmenlerin ve lisede c¢alisan
ogretmenlerin puanlar1 arasmda anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir. (t= 2,35
ve p=0,019)

Gruplarin aritmetik ortalamalar1 géz oniine alindiginda ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin ( X= 35,04)
lisede galisan 6gretmenlere gore (X= 32,54) yenilik¢i davrams algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Kidem Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclart
Ogretmenlerin yenilik¢i davranis algilarmin, gérev yaptiklar1 hizmet siiresine gore anlamli bir farklilik
goOsterip gostermedigini belirlemek tizere t testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

TABLO-5
Hizmet N MEAN STANDARD T sD P
Suresi DEVIATION
TOPLAM 1-3 yil 165 33.47 8,63 0,54 279 087
4-6 yil 116 34,06 2.60

Tablo 5 teki veriler incelendiginde hizmet siiresi 1-3 yil arasinda olan grup ile 4-6 yil arasinda olan
gruplarm puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. (t= 0,54 ve p =, 587)
Her iki grubun aritmetik ortalamalarma bakildiginda ise yenilik¢i davrams algilarinin orta diizeyde
oldugu goriilmektedir.

1-3 yil =X =33,47

4-6 yil = X = 34,06

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen ilk bulgular, ilkokul ve lisedeki d6gretmenlerin meslektaslar1 hakkinda “orta
diizeyde” yenilik¢i davranig algisina sahip oldugunu diistindiigiinii gostermektedir. (Toplam 50 puan
iizerinden 33.71 puan).
Alan yazinda Ogretmenlerin yenilik¢i davranig algilarmin diizeylerini belirlemeyi amaglayan
calismalarda da benzer sonucglara ulasilmistir. Cimen ve Yiicel (2017), calisma gruplarindaki
Ogretmenlerin okullarinda ¢aligan meslektaslarinin yenilik¢i davranislarini orta diizeyde bulmuslardir.
Ayni calismada katilimcilar maddelere 2.88 ile 3.31 arasinda puan vermis olup 6l¢egin toplam puan
30,58 olarak belirlenmistir. Elde edilen sonuglar agisindan yapilan bu arastirma ile benzerlik gosterdigi
saptanmistir.
Buna karsm Demir (2014), arastirmasinda 6gretmenlerin bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin orta seviyede
oldugunu saptamustir.
4 farkh degiskene gore incelenen yenilik¢i davranis algisinda sadece gorev yapilan okul tiiriinde ilkokul
Ogretmenlerinin lise 6gretmenlerinden daha yiliksek diizeyde yenilik¢i davranmis sergiledigi sonucuna
ulagilirken; hizmet y1l1, cinsiyet ve bransg degiskenlerinde boyle bir anlamli farkliliga rastlanmamustir.
Calisilan kurumun yenilik¢i davranig algisimi etkilemesinin nedeninin genel olarak belirli bir sebebe
baglanmamasiyla beraber kiiciik yas gruplarinda yapilan aktivitelerin daha yaratici, yenilik¢i ve ilgi
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cekici olmasindan kaynaklandigi ve bu kurumlarda galisan 0gretmenlerin bu nedenle daha yiiksek
diizeyde yenilik¢i tutumlara sahip olduklar1 6ngoriilmektedir.

Kidem degiskeninde genellike 1-3 yil arasinda olanlarin daha yenilik¢i ve idealist bir tutum iginde
olmast beklenirken yapilan bu arastirma ile goérevde yeni olanlar ile hizmet siiresi fazla olanlar arasinda
anlaml bir farkliliga rastlanmamustir. Bu dogrultuda yenilik¢i tutumlarin yas ve hizmet siiresi ile alakali
olmayip birbirleri ile ters orantida olabilecekleri de g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Brang bazinda sinif 6gretmenleri ve diger branslar olarak karsilastirilan 6gretmenlerin bu degiskene gore
yenilik¢i davramig algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Arastirmada adi gegen diger
branglar ¢ogunlukla lise grubu 6gretmenlerinden olugmakla beraber daha az bir sayiy1 da ilkokulda
calisan brans 6gretmenleri olusturmaktadir.

Her ne kadar ilgilendikleri yas gruplarindan dolay1 sinif dgretmenlerinin diger branglara gore daha
yenilik¢i olmasi kanis1 yayginken; burada anlamli bir farkliligin olusmamasinin temel nedeni diger
branslarm da mesleki haz bazinda islerinde yenilik¢i olmasindan, dersi ilgi ¢ekici hale getirmek igin
yenilik¢i yaklagim ve fikirleri denemek istemelerinden kaynaklanabilir.

Son olarak cinsiyet degiskenine goére incelenen analiz sonuglarinda verilerin saglikli bir sekilde
degerlendirilebilmesi i¢in yakin sayilarda kadin ve erkek 6gretmene ulagilmaya caligilmigtir.( N=123
kadin 158 erkek)

Yenilik¢i tutumun bir karakter ve durus bi¢imi olmasi; burada anlamli bir farkliligin olusmamasinda
belirleyici aciklama olabilir. Bu tutumun gelismesi, yaraticilik ve yenilik¢i fikirler genetik olabilmekle
beraber cinsiyete bagl degiskenler olmadigi i¢in bu arastirma da boyle bir sonucun ortaya ¢gikmasi zaten
beklenmekte olan bir durumdu.

Arastirma sonucunda ulagilan bulgulara dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Literatiirde yenilik¢i davranis algisi ile ilgili sinirli sayida arastirma vardir. Yenilik ile ilgili
arastirmalarin artmasi gelecegin okullar1 ve nesilleri i¢in 6énemlidir. Yeniligin orgiitleri gelistirmedeki
potansiyeli diisiiniildiigiinde bu konu iizerinde daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir.

2. Bucalismada 6gretmenlerin yenilik¢i davranis ile ilgili gorislerini belirlemede nicel galisma yontemi
tercih edildi, yapilacak olan farkli arastirmalarda hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri birlikte
kullamlabilir.

3. Yapilan aragtirma sonucunda “orta diizeyde” ¢ikan yenilik¢i davranis tutumu daha {ist diizeylere
tasinmalidir. Bu nedenle yenilik¢i davranislar: arttirabilecek yontemlerin arastirilmasi, bu yontemlerin
icsellestirilmesinin saglanmasi ve milli egitimin geneline yayginlastirilmasi gerekmektedir.
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul &gretmenlerinin yonetici ve calisma arkadasi destegi algisi
diizeylerini belirlemektir. Bu ¢aligma nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir
aragtirmadir. Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez il¢elerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki
ilkokullarda gorev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracmni goniillii
olarak ve eksiksiz bicimde tamamlayan 207 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri
toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimer dgretmenlerin cinsiyet, brang, en
son tamamladig1 6gretim kurumu ve 6gretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi amaglayan dort soru yer
almaktadir. ikinci boliimde ise katilime1 dgretmenlerin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisini
belirlemeyi amaglayan 20 madde yer almaktadir. Olusturulan bu veri toplama araci arastirmanin
ornekleminde yer alan ilkokul 6gretmenlerine uygulanmis ve elde edilen veriler istatistik paket programi
olan SPSS 24.0 ile analiz edilmistir. Arastirmanin nicel bulgular cinsiyet, brans, en son mezun olunan
fakiilte ve kidem degiskenine gore incelenmis; yonetici destegi algis1 boyutunda cinsiyet, brang ve en
son mezun olunan fakiilte degiskenlerinde anlamli farkliligin olmadigi, kidem degiskeninde oldugu
belirlenmistir. Caligma arkadasi destegi algis1 boyutunda cinsiyet ve en son mezun olunan fakiilte
degiskenine gore anlamli farklilik olmadig1 ancak, brans ve kidem degiskenlerinde anlaml1 farklilik
oldugu belirlenmistir. 21y1l ve istii kideme sahip olan ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma
arkadas1 destegi algisi, 10 yil ve alt1 kideme sahip ilkokul 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Siif 6gretmenlerinin ¢aligma arkadasi destek algisinin brans 6gretmenlerinden daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Destek algisi, calisma arkadasi destegi, yonetici destegi, ilkokul 6gretmeni

PRIMARY SCHOOL TEACHERS OF ADMINISTRATOR SUPPORT PERCEPTION AND
WORKING COMPANION SUPPORT PERCEPTION

ABSTRACT:

The main purpose of this study is to determine the level of perception of executive and colleague support
of primary school teachers. This study is descriptive study in the survey model from quantitative
research patterns. The universe of the study consists of teachers who work in primary schools in
Battalgazi and Yesilyurt districts of Malatya. The sample consists of 207 primary school teachers who
voluntarily complete the data collection tool. The data collection tool of the research consists of two
parts. In the first part, there are four questions which aim to determine the teachers' support for managers
and colleagues. This data collection tool was applied to teachers and the data obtained was analyzed
with SPSS 24. The findings of the study were analyzed according to gender, branch, last graduated
faculty and seniority variables. It was determined that there was no significant difference in gender,
branch and last graduated faculty variables in the perception of executive support, but that it was in the
seniority variable. There was no significant difference in gender and recent faculty variables in the
perception of friend support. However, it was found to be significantly different in seniority and branch
variables. Teachers with more than 21 years of seniority were found to have a higher perception of
executive and colleague support. It has been determined that classroom teachers are higher than their
colleagues ' support perception than branch teachers.

Keywords: Perception of support, work friend support, administrator support, primary school teacher
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1. GIRIS

Toplumlarin yasamini siirdiirebilmesi ve ilerlemesi orada yasayan insanlarin bilgi birikimleri,
becerileri, ¢aligkanliklariyla dogru orantilidir. Bireyler yeterli derecede kendilerini gelistirmezse
toplumlar1 gelisemez, yasamlarimi siirdiirmeleri gittikge zorlagir. Bireyler ihtiyaglarini tek basina
karsilayamayacagi i¢in Orgiit olmak, orgiitleri olusturmak durumundadir. Bu dogrultuda
insanlarin beraber yasadig1 yerlerde orgiitler olusagelmistir. Bireyler tek basina ihtiyaclarini
karsilayabilecekken artan gereksinimler dogrultusunda ihtiyaglarini tek basina karsilayamaz hale
gelmis, diger insanlarla isbirligi yapmak durumunda kalmiglardir. Boylece ortak g¢abayi
gerektiren amaclar dogmus, bu amagclar1 gergeklestirebilmek icin giiclerini birlestirmislerdir.
Zamanla giicbirligi olmadan toplumlarin ve orgiitlerin yasamini siirdiiremeyecegi ortaya
cikmigtir. Egitim kurumlar1 da isbirligi yapmak gerekliligi tasiyan orgiitlerden biridir. Egitim
oOrgiitii olan okullari, diger orgiitlerden ayiran temel fark girdisinin ve ¢iktisinin insan olmasidir.
Bu fark yonetilmesinin 6nemini ortaya ¢gikarmaktadir.

Egitim sistemi, toplumsal agik sistemler olarak bireyleri toplumdaki genel ve 6zel rollere
hazirlayarak, toplumun devamini saglarlar. Bireyi merkeze alip isleyen, yetistiren, ahlak, kisilik
ve meslek sahibi yapan temelde egitim sistemidir. Egitim sisteminin en 6nemli basamaklarindan
biri olan ilkokullar, bireyi yasama hazirlamanin yani sira toplumsal uyumu gergeklestirme,
kaliteli bir yasam siirdiirme i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutumlar kazandirir. Girdi ve ¢iktisinin
insan olmasi nedeniyle toplumun bir¢ok katmanini etkileyen egitim oOrgiitlerinin amaglarimin
gerceklesmesi 6nem tagimaktadir (Derinbay, 2011). Ciinkii ger¢eklesen bu amag, sadece okulu
degil, bir biitiin olarak toplumu etkilemektedir.

Egitim sisteminin en 6nemli girdileri dgrenciler, dgretmenler ve yoneticilerdir. Ogretmenler
okullarda bilginin kaynagi olan, bilgi ve becerilerini 6grencilere aktaran, okulu hedeflerine
ulastirmaya c¢alisan; milli, ahlaki ve kiiltiirel degerleri aktaran; Ogrencilerin ruhlarina,
duygularina, fikirlerine farkli desenler katan kisilerdir. Ogretmenlerin ekonomik, fiziksel, sosyal
ve psikolojik ihtiyaglar1 karsilanmadigi takdirde istenilen basari ve verimliligin yakalanmasi zor
olacaktir. Ogretmenlerin fikirlerinin 6nemsenmesi, elestirilerinin dikkate alinmasi, elestiriler
dogrultusunda degisiklikler yapilmas1 gerekmektedir. Kaliteli bir egitim i¢in giidiilenmis ve isiyle
biitiinlesmis Ogretmenlere gereksinim vardir. Ancak bu kosullarda arzu edilen basari
yakalanabilir. Bu dogrultuda yonetici destegi devreye girmektedir. Okul yoneticileri
davranislartyla  6gretmenleri  etkilemektedir. Okul yoneticileri, okulun amaclarmi
gerceklestirmek, Ogretmenlerin okula baglliklarim1 arttirmak ve beklentilerini karsilamak
durumundadir.

Okul yoneticileri, 6gretmenlerine deger vermeli, rahat ve huzurlu bir ortamda c¢alismasini
saglamali, caligma kosullarini iyilestirmeli, fikirlerine deger vermeli, sikdyetlerini dikkate almali,
onlar1 6nemsemeli, sorunlartyla birebir ilgilenmeli, basarilar1 ile 6viinmeli ve 6diillendirmelidir
(Ozdevecioglu, 2003: 126). Biitiin bunlar, okulu amagclar1 dogrultusunda yasattigimin kanitari
olacaktir.

Orgiitsel amaglara ulasmada, Ogretmenlerin fizyolojik, psikolojik ve toplumsal ihtiyag ve
beklentilerinin karsilanmasi gerekmektedir. Bu anlamda, ogretmenlerin oOrgiitlerine iliskin
hissettikleri duygu, diisiince, davranig ve inanglar1 6nemlidir. Bunlarin orgiitsel ve bireysel
amaglarin etkililigini, verimliligini de etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Orgiit, etkililik igin
yeterli fiziksel, yapisal ve ekonomik sartlara sahip olabilir. Buna karsin, sistemin islemesinden
sorumlu olan insanlara gerekli 6nem verilmez, gereksinimleri, beklentileri yeterince dikkate
alinmaz ise, o sistemin verimli ¢aligmasi riske girer (Celep, 2000). Bu da orgiitiin hem etkililigine
hem de verimliligine olumsuz bir etki yaratir.

Yonetici destegi, yonetici ile ¢aligam arasindaki olumlu is iligkisini ve astlarin daha iyi
performans gdsterebilmeleri i¢in ihtiyaglarinin karsilanmasini ifade etmektedir (Bhanthumnavin,
2003). isgdren, yaninda her tiirlii sorununu giderme konusunda kendini destekleyen bir ydnetici
arzu etmektedir. Isgoren, karsilasacagi her tiirlii umutsuzluk karsisinda fiziksel, bilissel ve
duygusal giicii ne kadar tilkenmis de olsa gorebilecegi yonetici destegi sayesinde kendini toparlar
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(Emhan, Mengenci, Tagdoven ve Garayev, 2014).

Destekleyici yoneticiler, ¢alisanlarinin orgiit yararina yaptiklar1 eylemlerle gurur duyan, adil
davranan ve onlarm ihtiyaclarim dikkate alan kisiler olarak degerlendirilmektedirler. Birey,
calistig1 oOrgiitte amaca yonelik katkilarinin farkina varilmasini, onemsenmesini ve takdir
edilmesini bekler. Bu sayede orgiitsel olarak desteklenen iggdéren onaylanma, kabul gérme ve
saygl duyulma gereksinimini Orgiit igerisinde karsilayabilecek ve psikolojik olarak iyi hal
icerisinde olabilecektir (Keskinkilig-Kara, Zafer-Giines ve Aydogan, 2015).

Algilanan yonetici destegi, Bhanthumnavin (2001) tarafindan ii¢ boyutta simflandirilmistir (Akt.
Kalagan, 2009: 24):

1. Duygusal destek: Onemsenme, sevgi gosterme, empati ve kabullenme, stres, ¢atisma ve is
zorluklarmin {istesinden gelebilmek igin yardimda bulunmadir. Yeni caligma diizeninde,
caliganlarin is ya da is kaynakli olmayan problemlerinin ¢6ziimii i¢in yOneticilerin verecegi
destek, calisan ile kurulacak yakin iligkiler, ¢aliganin baglilik, tutkunluk gibi olumlu is ¢iktilariin
orgiitiin verimliligini artirmasi, ¢aliganin onaylanma, kendini degerli hissetme, sevilme ve ilgi
gdrme ihtiyaci, algilanan yonetici desteginin duygusal destek boyutunu olusturmaktadir.

2. Bilgisel destek: Is performansina yonelik doniit verme, bilgiyi degerlendirme, is i¢in gerekli
olan beceri ve bilgi ile ilgili 6neride bulunma ve rehberlik etmedir. Y 6neticinin ¢alisana, tiirii ne
olursa olsun destek vermesinin nedeni, is performansini artirmak, orgiit amaglara ulasmayi
saglamak ve verimliligi artirmaktir. Ozellikle ise yonelik olarak tammlanan yoneticinin ¢alisana
verecegi isle ilgili talimat ve bilgiyi kapsayan bilgisel destek, ¢alisanin kendisine verilen énemi
hissetmesi a¢isindan da 6nemlidir. Ayrica bilgisel destek, ¢alisanin 6rgiit amaglarini anlamasi,
kendisinden ne beklendigini net olarak bilmesi ve karsilastigi sorunlar1 ¢g6zmesine katki saglayan
bir destek tiirtidiir.

3. Maddi destek: Materyal kaynaklari, gereksinim duyulan hizmetler ve finansal destektir.
Bireylerin ¢alismalarindaki birincil amag, ¢alismalar: karsiligi alacaklari ticrettir. Calisanin iicret
ve diger maddi gelirler konusunda destek beklemesi, yoneticinin de bu destegi sagliyor olmasi,
istenmeyen Orgiitsel davraniglar1 azaltacagi ve ekstra is davramslarmin sergilenmesini
destekleyecegi i¢in onemlidir.

Calisma arkadasi destegi ise, 6gretmenin kendisiyle ayn1 ya da benzer pozisyonda calistigi
arkadaslarindan aldig1 destek, is birligi, empati ve kaynak paylasimidir. Yonetici destegi kadar
etkili ve Onemlidir. Calisma arkadaslarindan destek alan Ogretmenler is stresini daha az
yasamakta, i performansi ve is doyumu artmaktadir.

Egitim sisteminin en stratejik parcalarindan biri olan ilkokul 6gretmenlerinin okul yénetiminden
destek gormesi ve yoneticilerinin arkalarinda oldugunu bilmesi, okuldaki 6grenme-6gretme
siirecinin kalitesini belirlemede 6nemli bir faktoérdiir. Giintimiizde ilkokullarda gorev yapan
Ogretmenlerin algiladigi yonetici destegi onemli goriilmekte ve bu destegi saglayacak okul
yoneticilerine biiylik sorumluluk diismektedir.

Biitiin bunlar ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin ydneticilerinden ve melektaslarindan ne
diizeyde destek aldiklar1 algisinin arastirilmasini 6nemli kilmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin temel amaci, ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve calisma arkadasi destegi
algisini1 belirlemektir.
Aragtirmanin amacini gergeklestirmek i¢in asagidaki sorulara yamit aranmstir:

[lkokul dgretmelerinin ynetici ve calisma arkadasi destegi algisi ne diizeydedir?

2. Ilkokul dgretmenlerinin ydnetici ve calisma arkadasi destegi algisi cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. llkokul &gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algis1 branslarma gore anlaml bir
farklilik gostermekte midir?

4, ilkokul dgretmenlerinin yonetici ve ¢aligma arkadasi destegi algisi son tamamladigi 6grenim
kurumuna gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

5. Ilkokul dgretmenlerinin ydnetici ve ¢alisma arkadasi destegi algis1 kidemlerine gdre anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

=
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi yeralmaktadir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Ilkokul &gretmenlerinin yonetici ve c¢alisma arkadasi destegi algisim belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alisma nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.
Bu arastirma modelinde ge¢miste veya halen var olan bir durumun var oldugu sekliyle belirlenmesi
amaglanir. Arastirmaya konu edilen olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi
betimlenmeye ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabasi gosterilmez. Bu aragtirma
modelinde temel olarak “ne idi?”, “nedir?”, “ne ile ilgilidir?” ve “nerelerden olusmaktadir?” gibi
sorulara yamt aranir (Karasar, 2016: 109).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya ili merkez ilgelerinden Yesilyurt ve Battalgazi’deki ilkokullarda gorev
yapan &gretmenler olusturmaktadir. Orneklemini ise veri toplama aracim géniillii olarak ve eksiksiz
bi¢gimde tamamlayan 207 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimer 6gretmenlerin
cinsiyet, brans, en son tamamladigi 6gretim kurumu ve Ogretmenlikteki kidemlerini belirlemeyi
amaclayan dort soru yer almaktadir. Tkinci boliimde ise katilimei ilkokul 6gretmenlerinin ydnetici ve
caligma arkadas1 destegi algisini belirlemeyi amaglayan, Giray ve Sahin (2012) tarafindan gelistirilen
Algilanan Yénetici ve Calisma Arkadaslar1 Destegi Olgeginden olusan 20 madde yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  verileri, 2018-19 Egitim-Ogretim yilinda Malatya ilinin Battalgazi ve Yesilyurt
Ilgelerindeki ilkokul gretmenlerinden veri toplama aracinin uygulanmasi ile elde edilmistir. Veri
toplama araci, bu okullarda arastirma ile ilgili gerekli 6n aciklama yapildiktan sonra, c¢alismaya
katilmaya goniillii olan Ogretmenlere, O6gretmenler odasinda uygulanmustir. Veri toplama aracinin
yanitlanmasi yaklagik 10-15 dakika stirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracinda yer alan boyutlarn her birine verilen yanitlar SPSS paket programina
aktarilmigtir. Arastirmayla ilgili tiim hesaplamalar ve ¢oziimlemeler SPSS 24.0 paket programindan
yararlamlarak yapilmustir. Arastirmada ikili gruplar arasi farklar incelenirken iliskisiz Orneklemler i¢in
T-testi, ikiden ¢ok sayidaki grubun karsilastirldigi durumlarda ise liskisiz Orneklemler icin Tek Yonlii
Varyans Analizi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi .5 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Bu bdliimde; arastirma probleminin ¢éziimii i¢in toplanan verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda elde
edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular arastirma alt problemlerinin diizenlenigindeki siraya uyularak
verilmistir.

3.1. lkokul Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algis1 Diizeylerine iliskin
Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul 6gretmenlerinin ydnetici ve ¢alisma arkadasi destegi algis
ne diizeydedir?” biciminde diizenlenmistir. Bu alt problem ciimlesine yanit bulmak amaciyla 207
Ogretmenin yonetici ve caligsma arkadasi destegi oOlgegine verdikleri toplam yanitlarin aritmetik
ortalamasi alinmustir.

Ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algilarinin aritmetik ortalamalar1 Cizelge
1’de verilmistir.

Cizelge 1
Ilkokul Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algisi Diizeyleri
n X Ss min max
Yonetici Destegi 207 55,57 ,799 11 77
Calisma Arkadasi Destegi 207 42,98 ,611 15 63
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Cizelge 1 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin yonetici destegi algis1 diizeylerinin ¢aligma arkadasi
destegi algis1 diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.2. Tlkokul Ogretmenlerinin Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algilarimn Cinsiyetlerine
Gore Analizine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul dgretmenlerinin yonetici ve galisma arkadasi destegi algisi
cinsiyetlere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde
diizenlenmistir. Bu alt probleme yamit bulmak amaci ile ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma
arkadas1 destegi algilarinin dagiliminin cinsiyetlere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gosterip gostermedigi t testi ile belirlenmistir.

Cizelge 2.

Ilkokul Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algis
Diizeylerine Iligkin t testi Sonuglar

Cinsiyet n X Ss df t p
Yonetici DestegiKadin 100 54,81 11,192 205 -,925 ,356
Algist

Erkek 107 56,29 11,784
Calisma ArkadasiKadin 100 42,73 9,212 205 -,388 ,698
Destegi Algist

Erkek 107 43,21 8,421

Cizelge 2 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisinin cinsiyet
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik géstermedigi goriilmektedir.

3.3. ilkokul Ogretmenlerinin Yénetici ve Calisma Arkadas1 Destegi Algilarimin Branslarina gore
Analizine iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi “ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadas: destegi algist
branslarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliik goéstermekte midir?” bigiminde
diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢aligma
arkadas1 destegi algilarinin dagiliminin branglarmma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gosterip gostermedigi t testi ile belirlenmistir.

Cizelge 3

Ilkokul Ogretmenlerinin Brans Degiskenine Gore Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algist
Diizeylerine Iligkin t-testi Sonu¢lari

Brans n X SS df t p
Yonetici Destegi  Simf Ogrt. 115 56,80 11,59 205 1,722 087
Algisi Diger Ogrt. 92 54,04 11,25
Calisma Arkadasi  Smf Ogrt. 115 44,97 9,48 205 3,770 017
Destegi Algisi Diger Ogrt. 92 40,48 7,14

Cizelge 3 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin yonetici destegi algisinin brans degiskenine gore
anlamh diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir. Ancak, calisma arkadasi destegi algisi
incelendiginde sinif 6gretmenleri lehine anlamli bir farklilik oldugu gozlenmektedir.

3.4. ilkokul Ogretmenlerinin En Son Mezun Oldugu Fakiilte Degiskenine Gore Yonetici ve
Cahsma Arkadas: Destegi Algis1 Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisi
en son mezun oldugu fakiilte degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gostermekte
midir?” bi¢ciminde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amac1 ile ilkokul &gretmenlerinin
yOnetici ve ¢aliyma arkadasi destegi algilarinin dagilimmin mezun oldugu fakiilte degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gosterip gostermedigi t testi ile belirlenmis ve sonuglar
Cizelge 4’de verilmistir.

Cizelge 4
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Tlkokul Ogretmenlerinin En Son Mezun Oldugu Fakiilte Degiskenine Gore Yonetici ve Calisma Arkadast
Destegi Algist Diizeylerine lligkin t-testi Sonug¢lar

Fakiilte n X S8 df t D
Yonetici Destegi Egitim Fakiiltesi 144 54,85 12,231
Algist 205 -1,380 ,169
Diger Fakiilteler 63 57,24 9,497
Calisma Egitim Fakiiltesi 144 42,89 9,177
Arkadas1 Destegi 205 -,215 ,830
Algis Diger Fakiilteler 63 43,17 7,916

Cizelge 4 incelendiginde yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisinin mezun olunan fakiilte
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir.

3.5. Tlkokul Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine Gore Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi
Algis1 Diizeylerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ilkokul dgretmenlerinin yonetici ve ¢alisma arkadasi destegi algisi
kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gdstermekte midir?” bigiminde
diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaci ile ilkokul 6gretmenlerinin yonetici ve ¢alisma
arkadag1 destegi algilarinin dagilimmnin kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile belirlenmis ve sonuglar Cizelge 5’de
sunulmustur.

Cizelge 5

Tlkokul Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine Gore Yonetici ve Calisma Arkadasi Destegi Algist
Diizeylerine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Degisken n X SS sd f p fark
1-10 yil 27 52,19 11,40
Yonetici Destegi 2-204 8,70 ,000 3-1
Algis 11-20 yil 109 53,54 11,12

21 yil ve iistii 71 59,99 10,92

1-10 y1l 27 40,85 11,25
Calisma Arkadasi 2-204 5,77 ,004 3-1
Destegi Algist 11-20 y1l 109 41,69 7,52

21 y1l ve iistii 71 45,76 8,99

Cizelge 5 incelendiginde yonetici ve calisma arkadasi destegi algisinin kidem degiskenine gore anlamli
diizeyde farlilik gosterdigi goriilmektedir. Bu fark kidemi 21 yil ve iizeri olanlar ile kidemi 1-10 yil
olanlar arasinda, kidemi 21 yil ve iizeri olanlar lehinedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda, ilkokul 6gretmenlerinin ¢alisma arkadaglarindan daha ¢ok yoneticisinden destek
gordiigii belirlenmistir. Ogretmen gériislerinin ydnetici destegi boyutuna gore, okul ydnetiminin
Ogretmenlerin basarilariyla ilgilendigi, basarilarim1 takdir etti§i ve Ogretmenleri motive ettigi
goriilmektedir. Yine okul yonetiminin 6gretmenlerin ¢aligmalari hakkinda bilgilendirme ve kendilerini
gelistirmesi i¢in doniit verme gibi destek davramigim sergiledigi, okul yonetiminin dgretmenlere karsi
anlayisli oldugu, okulda Ogretmenlerin kendilerini huzurlu, mutlu hissedecekleri ve rahat
calisabilecekleri ortami olusturmaya calistig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin fikir ve &nerilerine dnem
verilmesi, diisiincelerinden yararlanilmasi, siirece iliskin bilginin paylasilmasi, &gretmenlere
giivenilmesi ve onlarla diiriist ve olumlu iligkiler kurulmaya ¢aligilmasi bunun olasi nedenleri arasinda
sayilabilir.
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Ogretmen goriislerine gore, okul yonetimi hata yapildiginda affedici davramsi daha diisiik seviyede
gosterdigi, calisma arkadaglarina karsi 6gretmenleri az savundugu, 6gretmenlerin saglik, mutluluk gibi
genel durumlariyla daha az ilgilendigi goriilmektedir.

Arastirmanin ¢aligma arkadasi destegi boyutuna bakildiginda, ¢alisma arkadaslarmin 6gretmenlerin
sorunlarii dinlemeye her zaman hazir oldugu goriilmektedir. Buna karsin sorun yasanmasi halinde
arkadaslariin kendilerine arka ¢ikmadigi, hasta olundugunda ya da bir isi ¢iktiginda daha az yardimei
oldugu, okul ile ilgili iglerini Gstlenmedigi goriilmektedir.

Arastirmada yapilan analizler sonucunda elde edilen bilgilere gore, ilkokullarda ¢alisan 6gretmenlerin
yonetici destegi boyutu ile cinsiyet degiskeni, brans degiskeni ve en son mezun olunan fakiilte degiskeni
arasinda anlaml bir fark bulunamamustir. Ancak kidem degiskeninde anlamli farklilik bulunmustur.
Kidem yili arttikca yonetici destegi daha fazla hissedilmistir.

Calisma arkadasi destegi boyutu ile cinsiyet ve en son mezun olunan fakiilte degiskeni arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir. Ancak, brans ve kidem degiskeninde anlamli farlilik bulunmustur. Brang
degiskenindeki farklilik sinif 6gretmenleri lehinedir. Smif 6gretmenlerinin diger branstaki 6gretmenlere
gore calisma arkadasi destegi algisi daha yiliksektir. Bunun sebebinin sinif 6gretmenleri arasindaki
iletisimin daha fazla olmasi, bilgi ve envanter paylagimin daha fazla olmasi, ders program agisindan
birbirleri ile daha fazla vakit gegiriyor olmalari olabilir.

Bireyler, yas gruplarma gore farkli ihtiyaclara, isteklere, diisiincelere ve bakis acilarina sahiptirler. Is
hayatina yeni baslamis bir gencin ¢aligma hayatina iliskin bakis agisi ile orta yash ve daha yasl bir
isgérenin bakis agis1 oldukga farklidir. Kidemi az 6gretmenler, okulun diizeni, isleyisi, kurum igi
iligkiler, normlar, gorevler ve okulun iklimi ile ilgili bilgilendirilme, yonlendirme beklemektedirler
(Derinbay, 2011). Gorevlerinde daha yeni olduklarindan daha fazla destek beklemekte, yas ve kidem
arttikca bu beklenti azalmakta, dgretmenler deneyim kazanmaktadir. Beklentinin azalmasi yonetici
desteginin daha ¢ok hissedilmesine sebep olabilir. Ogretmenlikteki kidemin artisindan kaynaklanan
deneyimleri nedeniyle 6gretmenlerin yoneticilerinden ve meslektaslarindan bekledikleri destegin ¢esidi
ve diizeyi diisiiyor olmasi beklenen bir durumdur. Ciinkii bu destekten alabilecekleri bilgi ve becerileri,
kisisel deneyimleriyle kendileri edinmis olabilir. Beklentilerinin diisiikliigii, kidemleri arttik¢a ilkokul
Ogretmenlerinin yoneticilerinden ve meslektaglarindan daha gergekci ve gergeklestirilebilir diizeyde
beklentiler i¢ine girmesine neden olabilir. Bu da var olan duruma iliskin daha olumlu algiya sahip
olmanin nedenleri arasinda gosterilebilir. Bir diger neden de kidemi yiiksek 6gretmenlere yonetici ve
meslektaglarinin daha dikkatli ve 6zenli davraniyor olmalar1 da olabilir.

Ulasilan bulgulara dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Ogretmenlerin algiladig1 yonetici destegini arttirmak amaciyla, yoneticiler eksiklikleri
konusunda bilgilendirilmeleri onerilebilir. Okul yoneticilerinin bu konudaki eksikliklerinin
giderilmesi i¢in de il Milli Egitim Miidiirliigii’nce hizmet i¢i egitim etkinlikleri diizenlenebilir
ve alan uzmani akademisyenlerden yararlanilabilir.

2. Okul yonetimi tarafindan d6gretmenler icin mesleki gelisim destek etkinlikleri diizenlenebilir.
Bu etkinliklerle 6gretmenlerin hem kendi aralarindaki hem de okul yonetimiyle sagladiklar
etkilesim ve igbirligi diizeyini yiikseltebilirler.

3. Okul yonetimi her tiirlii fikir ve 6neriyi paylagmaya ve elestiriye acik olmaya 6nem verebilir.
Fikirleri alinan, 6nerilerine 6nem verilen 6gretmenlerin destek algilar1 yiiksek olacaktir.

4. Okul yonetiminin dgretmenlerle ve 6gretmenlerin kendi aralarinda saglikli iligki ve iletisim
kurulabilecegi, takim olarak calisabilecegi ortamlar olusturulabilir. Boylece 6gretmenlerin
birbirine olan giivenleri artacak, ¢alisma arkadasi destegini daha fazla hissedecektir.

5. Bu aragtirmada, nicel arastirma yontemiyle yapilmistir. Ancak, gozlem ve goériisme gibi nitel
yontemlerle de yapilabilir

6. Bu arastirmanin evreni, Malatya ili Yesilyurt ve Battalgazi ilgesi ile sinirli tutulmustur.
Dolayisiyla bir bagka arastirmada, evrenin kapsamini genisleterek daha kapsamli bir ¢aligma
tasarlanabilir.

7. Ozel ve devlet okullarinda ¢aligan gretmenler igin kiyaslamali bir arastirma yapilabilir.
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ILK TATAR BESTECININ HAYATI VE ESERLERI - SULTAN GABASI

Dog. Dr. Augul SALIKHOVA

Tataristan Bilimner Akademisi'nin G. Ibrahimov 1s. Dil,
Edebiyat ve Sanat Enstitiisii

Dog¢. Dr. Dinara FARDEEVA

Tataristan Bilimner Akademisi'nin G. Ibrahimov 1s. Dil,
Edebiyat ve Sanat Enstitiisii

Tatar kiiltiir tarihi iizerinde silinmez birakmus olagan {istii kisiligi vardir. Ik Tatar besteci, folklorist,
miizik ve halk figiiri Sultan Khasan oglu Gabasi’yi saygiyla hatirliyoruz.

Kelimenin tam anlamiyla oncii sanat alaminda kanat 6nderi olmaya kendini adamig olan bu yetenekli
adamin ge¢misi pek muhtesem. Yenilmez miizik sevgisi, bilgiye olan doyumsuzluk, muazzam enerji,
sebat ve baglilik; Tatar kiiltiiriinde gergek bir atilim yapmasina izin verdi. Neredeyse hi¢ miizik egitimi
almayan bir molla oglu (6zel piyano dersleri disinda), ilk Tatar romantiklerinin, enstriimental oyunlarin,
melodilerin, miizikal performanslarin ve hatta operalarin yazari oldu. Calismalari ¢ok yonliiydii:
kendisini sanatgi, besteci ve sef, folklorist, 6gretmen ve miizik gruplarmnin organizatorii olarak goésterdi.
Siddetli toplumsal ayaklanmalar dénemi, yasamina damgasini vurdu. Giicliiklerle ve basarilarla dolu
yasami, seving ve {liziintiiyle gecti.

Bestecinin aktif yaratici caligmasi, Tataristan’da profesyonel miizik egitiminin gelisim siirecinin
siirdiigii 1920’lerde gerceklesti. Gabasi, o zamanlar kurulan Dogu Konservatuvari’nin ilk 6gretmenleri
arasinda ve daha sonra Dogu Miizik Koleji ve Miizik Okulu’ndaydi. O yillarda yaptigi Tatar tiirkiilerinin
koro diizenlemelerini yapan ilk koro gruplarini ve bes-alt1 béliimliik bir koro i¢in kendi bestelerini
yaratti. Tatar miizik kiiltlirQi i¢in tamamen yeni ve sira dis1 bir fenomendi. Dogu miizik teknik okulunun
korosu, daha sonra Sultan Gabasi bagskanliginda Kazan tlniversitelerinden biiyiik bir koro grubu olan
ogrenci,siirekli olarak konser salonlarinda dinleyicilerin ve basinin dikkatini ¢ekti.

Sultan Gabasi her zaman Tatar sanatinin ulusal kimligini hevesle savundu.Bu, oncelikle ¢alismalarinda
tezahiir etti, sadece degil. Asirlik miizik geleneklerinin tutumu, folklorun degeri ve 6nemi, ulusal
Ozgiillik ve Avrupa miizik tiirleri ve bigimlerinin orani, miizik personelinin egitimi — dikkatleri ile
birakmadig1 bu ve diger bir¢ok konu, stirekli olarak raporlar yayinlamak, siireli yayinlarda yayinlamak.

Bu sekilde, Sultan Gabasi, Tatar miizikal ve tiyatro sanatimin gelisimine 6nemli bir katki yapti. Yaratici
mirasi ¢ok degerli, miizigi, gercekten derin,samimi, ulusal, ruhu ele geciren unutulmaz bir sanat¢rydi.

Anahtar kelimeler: Gabasi, Besteci, Miizik, Opera
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FAL BAKTIRMA: BiR OLGU BiLiM CALISMASI

OGR. GOR. DR. MURAT CANPOLAT

Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi

OZET

Insan davranislarim etkileyen bir unsur da hig siiphesiz i¢inde yasanilan kiiltiirdiir. Bat1 (2015)’ ya gére
glindelik yasamin bir kiiltiirii olan popiiler kiiltiiri halk sekillendirir. Popiiler kiiltiirii giindelik hayatin
eglencesi, anlamlar1 ve hazlar1 olusturur. Popiiler kiiltiirde yerini alan bir olgu da batil inanglardir.
Malinowski, (2000) batil inanci, bireylerin psiko-sosyal bir ihtiyacin geregi olarak dogaiistii seylere,
maddeye ya da gizeme yiikledigi anlamlar olarak belirtmistir. Akova (2011), batil inanglari, bireyin
yakin ya da uzak gelecegi bilme giidiisiinii tatmin etmesi ve bilmedigi giiglere kars1 kendisini korumasi
olarak da ifade etmektedir. Alan yazinda batil inanglardan biri de fal baktirma olarak ifade edilmektedir.
Genel anlamda fal, akildis1 c¢esitli yontemlerin kullanilmasiyla gelecege yonelik yorumlarda
bulunulmasi, yani bilinmezlikten haber verme olayidir (Nar, 2017). ilkel toplumlardan kiiltiirden kiiltiire
aktarilarak fal baktirma bugiinlere kadar gelmistir.

Bu aragtirmada fal baktiran kisilerin fal baktirma davraniglarinin altinda yatan sebepler ve fal bakildiktan
sonra davranislarin ve duygularin nasil etkilendigi anlagilmaya ¢aligilmistir. Bu amagla arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmigtir. Arastirmada calisilan olgu, “Fal Baktirma”
olarak disilinilmiistiir. Aragtirma fal baktiran iiniversite Ggrencileri arasmndan tesadiifii orneklem
yontemi ile secilmis 11’1 bayan 2’si erkek 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Erkek sayisinin az olmasi bu
arastrmanin siirliligidir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilmis yari-yapilandirilmig goériisme
formu ile toplanmistir. Veriler NVIVO 10 programu ile analiz edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde,
tiimevarimci analiz yontemine bagl olarak kodlamaya dayali tematik analiz kullanilmustir.
Arastirmanin bulgular1 “fala inanma falsiz kalma, giizel seyler sdyle, ya beni bir tanidik gorirse,
sevgilim beni seviyor mu?, gelecegim, hadi bir kahve igelim” temalar1 altinda birlestirilmis ve
sunulmustur. Calisma sonuglar1 bireylerin fal baktirma davramisinin altinda; gelecegi bilme, kendini
giivende hissetme, hazirlikli olma, pozitif seyler duyma arzusu, baskasmin kendisi hakkindaki
diistincelerini 6grenme, eglenme gibi sebeplerin oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Universite grencisi, fal baktirma, olgubilim

ABSTRACT

One factor affecting human behavior is undoubtedly the culture that is experienced in it. According to
Bati1 (2015), popular culture, which is a culture of daily life, shapes the people. Popular culture creates
the fun, meaning and pleasure of everyday life. One phenomenon that takes place in popular culture is
superstitions. Malinowski, (2000) superstitious belief, as a necessity of a psycho-social needs of the
supernatural things, the substance or the mystery is stated as meanings imposed. Akova (2011),
superstitious beliefs, the individual's near or distant future to satisfy the motive of knowing and to protect
itself against the forces that do not know. One of the superstitious beliefs in the field is expressed as
fortune-telling. In the general sense fortune-telling, the use of various methods to make future
interpretations, that is to say the news of obscurity (Nar, 2017). From primitive societies to culture and
culture to the fortune-telling has come until today.

In this study, it is tried to understand how behaviors and emotions are affected after the reasons of
fortune-telling behaviors. For this purpose, the phenomenological pattern of qualitative research
methods was used. The phenomenon studied in the study was considered as “Fortune-Telling”.

The research was carried out with 11 female and 2 male students selected among the university students
who are fortune-telling by random sampling method. The limited number of men is the limitation of this
research. Data were collected by a semi-structured interview form developed by the researcher. Data
were analyzed with NVIVO 10 program. In the analysis of the data, thematic analysis based on coding
was used depending on the inductive analysis method. The findings of the research are united, presented
under the themes of “Don't believe in fortune-tellings but don't stay without them, say nice things, or if
I see an acquaintance, my love loves me ?, I will come, let's have a coffee”. The results of the study are
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below the behavior of the individuals. it has revealed that there are reasons such as knowing the future,
feeling safe, being prepared, desire to hear positive things, learning other people's thoughts about

themselves and having fun.
Key words: University student, fortune-telling, phenomenology.
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USTUN YETENEKLI COCUKLARA DiJITAL EBEVEYN OLMA: BiR OLGUBILIM
CALISMASI

Ogr. Gor. Dr. Murat CANPOLAT
nénii Universitesi Egitim Fakiiltesi

OZET

Dijital diinya beraberinde anne babalara ¢ocuklarmin saglikli gelisimlerini saglamak, dijital diinyanin
risklerinden ¢ocuklarini korumak gibi ek gorevler getirmektedir. Bu baglamda sézii edilen bu ek
gorevler dijital ebeveynlik kavramini ortaya ¢ikarmustir.

Livingstone ve Helsper (2008) dijital ebeveynligi, dijital teknolojilerin gocuklar iizerindeki olumsuz
etkilerini azaltma olarak belirtmislerdir. Ulkemizde dijital ebeveynlik; dijital cagin gereksinimlerine
gore hareket etme, temel diizeyde dijital araglara hakim olma, ugsuz bucaksiz bir ortam olan dijital
ortamlardaki olanaklarin farkinda olma ve ¢cocugunu bu ortamlardaki risklere kars1 koruyabilme, kisi
haklarma gercek hayatta saygi duyulmasi gerektigi gibi sanal ortamda da aymi sekilde davranilmasi
gerektigini ¢ocuguna asilama ve teknolojik gelismelere kendini kapatmama seklinde belirtilmistir
(Kabakg1 Yurdakul, Donmez, Yaman, & Odabasi, 2013).

Ebeveynlerin dijital ebeveynlige dair algilarinin belirlenmesi olasi risklere karsi dnlem alma ve ihtiyag
duyulan bilgi ve becerilerin saptanmasi agisindan énemli goriilmektedir. Bu amagla ebeveynlerin dijital
ebeveynlik algilar1 incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden olgubilim deseni
kullanilmistir. Arastirmada calisilan olgu, “Dijital Ebeveyn Olma” olarak diisliniilmiistiir. Arastirmanin
evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Malatya Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 6grenci
velileri olusturmaktadir. Orneklemi ise tesadiifii 6rnekleme ydntemi ile segilmis 17 veli (10 anne- 7
baba) olusturmaktadir. Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilmis yari-yapilandirilmig gériisme formu
ile toplanmustir. Veriler NVIVO 10 programu ile analiz edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde,
tiimevarimci analiz yontemine bagli olarak kodlamaya dayali tematik analiz kullanmilmistir.
Arastirmanin bulgular1 “Cocugum benden daha ¢ok biliyor, ¢ok endiseliyim, olmasi bir dert olmamasi
bir dert, kendimi mecbur hissediyorum, babalar daha mu bilgili?, kural sart” temalar1 altinda
birlestirilmis ve sunulmustur. Calisma sonuglari birgok ebeveynin internetin riskleri konusunda bilgi
sahibi olduklarini, endiseli olduklarini, egitimlere ihtiya¢ duyduklarini, davranis yonetimi konusunda
zaman zaman sorun yasadiklarini ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Ustiin yetenekli, dijital teknoloji, dijital ebeveynlik

ABSTRACT

The digital world brings with it additional tasks for parents to ensure the healthy development of their
children and to protect their children from the risks of the digital world. In this context, these additional
tasks revealed the concept of digital parenting.

Livingstone and Helsper (2008) describe digital parenting as reducing the negative effects of digital
technologies on children. Digital parenting in our country; act in accordance with the requirements of
the digital age, to be able to master basic digital tools, to be aware of the possibilities in digital media,
which is an endless environment and to protect the child against the risks in these environments, the
rights of the person to be respected in real life as well as the virtual environment should be treated in the
same way as the child vaccination and technological developments not specified itself as not closing
(Kabakg¢1 Yurdakul, Donmez, Yaman, & Odabasi, 2013).

Determination of parents' perceptions about digital parenting is important in terms of taking precautions
against possible risks and identifying the required knowledge and skills. For this purpose, parents'
perceptions of digital parenting were examined. In the study, phenomenological pattern was used. The
case study was considered as “Digital Parenting”.
The universe of the study consists of the parents of students who attend the Malatya Science and Art
Center in the academic year 2018-2019. The sample consisted of 17 parents (10 mothers -7 fathers)
selected by random sampling method. Data were collected by a semi-structured interview form
developed by the researcher. Data were analyzed with NVIVO 10 program. In the analysis of the data,
thematic analysis based on coding was used depending on the inductive analysis method.
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KASGARLI MAHMUT

2. ULUSLARARASI DiL VE EGIiTiM BIiLIMLERI KONGRESI
3-4 Mayis 2019, MALATYA

Findings of the research are “My child knows more than me, I'm very worried, not worrying about a
problem, | feel compulsive, fathers more knowledgeable ?, rule is required” under the themes have been
combined and presented. The results of the study revealed that many parents have knowledge about the
risks of the internet, they are worried, they need training and they have problems about behavior
management.

Key words: Gifted, digital technology, digital parenting.
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